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RESUMO

O objetivo deste artigo é tragar um panorama histérico da formagdo das atuais disciplinas de Concepgdo da
Forma Arquitetonica (CFA) que encontra antecedentes na antiga Escola Nacional de Belas Artes.

Na ultima reforma curricular (2006) da FAU-UFRJ, houve uma modificacdo importante no modo de insercdo
dessas disciplinas: entendeu-se que a concepg¢ao do projeto ndao era exclusividade dos anos ditos
profissionalizantes do curso, mas que se iniciava nos primeiros exercicios do aluno recém ingresso. Tal
abordagem provocou o reposicionamento do Departamento de Andlise e Representacdo da Forma (DARF) que,
através destas disciplinas, passou a incorporar o ensino do projeto de arquitetura.

Ao longo de quase duas décadas, a consolidagdo progressiva — sempre considerada como ‘transitoria’ — das
disciplinas relacionadas com a concepg¢do da forma obedeceu um processo construtivo de enriquecimento a
partir de uma avaliagdo continua: alguns exercicios foram propostos, alguns reformulados e outros descartados.
A partir da analise e compreensdo de um importante e consideravel conjunto de trabalhos, foi (e é) possivel
reconhecer as transformacdes no desenvolvimento destas disciplinas e, de forma critica, contribuir para um
continuo aprimoramento do curso de arquitetura mais antigo do Brasil.

PALAVRAS-CHAVE: ensino, concepgao, plastica, projeto de arquitetura.
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ABSTRACT

The purpose of this article is to outline a historical overview of the current disciplines Concep¢do da Forma
Arquiteténica (CFA | e Il) seeking connections with the forebear teaching at Escola Nacional de Belas Artes
[National School of Fine Arts].

In the latest curriculum reform (2006) of FAU-UFRJ architectural course, there was a significant change in the
insertion of these disciplines: it was then considered that project was not particular to the professionalizing
period, but that practice should start in the first exercises at the beginning of the course. Such an approach led
the repositioning of the Departmento de Analise e Representagcdo da Forma (DARF) that, through these
disciplines, incorporated architectural design teaching.

Forwarding the future architect to the realm of design disciplines, early in the course of architecture and
urbanism, requires a thorough attitude; it implies establishing a reflective and purposeful relationship that may
not find backing in a previous formation of the student. It means providing a sense of conscious control of
design action towards a seemingly abstract issue, but that would result in materializing something concrete and
real.

Over nearly two decades, the progressive consolidation - always regarded as 'transient’ - of disciplines related to
the conception of architectural form followed a constructive process of enrichment evaluated continually: some
exercises have been proposed, some reformulated and others discarded.

From the analysis and understanding of an important and considerable body of work it was (and it is) possible to
recognize the changes in the development of these disciplines and, critically, contribute to the continuous
improvement of Brazil’'s most ancient architectural course.

KEYWORDS: teaching, design, modeling, architectural design.

RESUMEN

El objetivo de este articulo es trazar un panorama histdrico de las actuales asignaturas Concepgdo da Forma
Arquiteténica I e Il (CFA I e ll), buscando las conexiones existentes con la ensefianza del tema en la extinta
Escola Nacional de Belas Artes.

En la ultima reforma curricular (2006) de la carrera de arquitectura ofrecida en la FAU-UFRJ, hubo un cambio
significativo de la influencia de estas asignaturas sobre el plan de estudios. En ese entonces, fue considerado que
el disefio arquitectonico no deberia ser exclusivo de los periodos académicos avanzados “profesionalizantes”,
éste deberia integrarse desde los primeros grados de la carrera. Tal enfoque ocasiono un nuevo planteamiento
dentro del Departamento de Andlise e Representagdo da Forma (DARF) que incorpord la ensefianza del disefio
arquitectonico en las asignaturas mencionadas.

Dirigir al futuro arquitecto al campo del disefio al principio de su formacion, requiere una actitud cautelosa,
pues implica establecer una relacion reflexiva y propositiva que quizd no encuentre bases en la formacion previa
del alumno. Significa proporcionar una nocion de control consciente del disefio delante de un problema
aparentemente abstracto, pero que demanda su materializacién en algo concreto y real.

A lo largo de casi dos décadas, la consolidacion gradual — siempre tomada como transitoria — de las asignaturas
relativas a la concepcion de la forma siguié un proceso constructivo evaluado continuamente: algunas
actividades fueron propuestas, otras reformuladas y otras descartadas.

A partir del andlisis y entendimiento de un importante conjunto de trabajos elaborados por los alumnos fue (y
sigue siendo) posible identificar como se han transformado estas asignaturas, dando elementos que permitan,
dentro de una vision critica, contribuir para el mejoramiento de la carrera de arquitectura mds antigua de Brasil.
PALABRAS-CLAVE: ensefianza, disefio, modelado, disefio arquitectdnico.

INTRODUCAO

No ambito da FAU-UFRJ, na década de 1990, substituindo a disciplina de Plastica, sdo criadas as de

Estudo da Forma Arquitetonica | e Il (EF-1 e EF-Il). Mais tarde, em 2006, elas passariam a ser
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denominadas Concepc¢do da Forma Arquitetonica | e Il (CFA-I e CFA-Il) respectivamente. Por se
posicionarem nos dois primeiros periodos do curso, consolidaram-se como matérias de
fundamentacdo de concepcdo arquitetdnica, i. €, como base preliminar do ensino de projeto. Foram
responsaveis por novas posturas que, ao reconhecerem a necessidade de uma formacgdo

interdisciplinar, tém buscado posicionamentos mais integrados a grade curricular estabelecida.

Em pouquissimas palavras, poderia ser dito que a esséncia das disciplinas é instrumentalizar as
habilidades de concepcdo e estimular uma atitude tedrica e critica do aluno, qualidades
fundamentais na formacdo do arquiteto. O objetivo desse artigo é tracar uma linha histdrica da
formacdo dessas disciplinas que encontram antecedentes na antiga Escola Nacional de Belas Artes
(ENBA) e que se reformularam, em diversos momentos, até os dias atuais. A partir de uma analise
critica dos planos de curso e de um importante acervo de inimeros trabalhos produzidos, tem sido
possivel reconhecer as referéncias pedagdgicas que balizam os exercicios e as transformacdes das
disciplinas. De forma autocritica, sdo propostos permanentes ajustes e correcdes de rumo na

condugao do curso de arquitetura mais antigo do Brasil.

DA MODELAGEM A CONCEPCAO DA FORMA ARQUITETONICA

Na Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da Universidade Federal do Rio de Janeiro (FAU-UFRJ), a
estrutura departamental organizada pela Reforma de Ensino de 1969', concentrou, no entdo criado
Departamento de Andlise e Representacdo da Forma (DARF), as cadeiras do chamado setor artistico,
responsdveis pelos conteldos destinados a instrumentalizar o aluno — pratica e teoricamente — para

o posterior enfrentamento do projeto.

Mantinha-se da estrutura original da ENBA, a no¢do da necessidade de um curso basico, anterior ao
profissional, responsavel por desenvolver no aluno as habilidades compositivas, técnicas e
expressivas necessarias a compreensdo e comunica¢do das ideias em arquitetura. A designacdo de
“artistico”” para classificar o lugar de pertencimento de determinado elenco de disciplinas ja revelava
o tipo de atribuicdo designada para o Departamento. Conservavam-se nele os nucleos que
sustentavam essa educac¢do preliminar: Setor de Desenho (artistico e arquitetonico), Setor de
Geometria Descritiva/Perspectiva e sombras, e Setor de Plastica (antiga Modelagem), acrescentando-
se neste Ultimo, a cadeira de Teoria da Percepcdo. As reformas posteriores —a de 1996 que alterou a
estrutura de algumas disciplinas, e a de 2006 que reestruturou o curriculo organizando-o em eixos de

conhecimento paralelos (discussdo, representacdo, concep¢do e construgdo) e ciclos sucessivos
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(fundamentacdo, aprofundamento e sintese) — também localizaram no ciclo de fundamentacdo as

disciplinas pertencentes ao DARF.

Se numa visada panoramica do passado constata-se uma clara cisao entre as chamadas disciplinas do
ciclo basico e as do ciclo profissional, nota-se na ultima reforma de ensino (2006) o entendimento de
gue a concepgdo do projeto ndo é exclusividade dos ultimos anos do curso, mas que se inicia no
primeiro risco intencional do aluno iniciante. Tal abordagem provocou uma maior objetivacdo dos
setores do DARF em relacdo ao projeto de arquitetura, como sera explicitado nesse artigo. Sera
oportuno, contudo, verificar antes a linhagem que se estrutura da Modelagem a Concepc¢do da

Forma Arquitetonica, e como foram resolvidos em seus programas o papel de fundamentacao.

HISTORICO DE UMA LINHAGEM

O entendimento da arquitetura como disciplina de cardter tanto técnico como artistico e cultural,
mas cuja especificidade estava na sua dimensdo artistica, desfrutava de um consenso histérico
presente no Relatdrio da Reforma de Ensino da Faculdade Nacional de Arquitetura (FNA) (1957-58)
elaborado pelo prof. Paulo F. Santos. Nele, a formacdo técnica do arquiteto exigiria fornecer ao
estudante “aprimorado conhecimento dos materiais e suas leis, dos processos de agencia-los,
determinar-lhes a resisténcia, compor-lhes os sistemas e precisar-lhes a estabilidade”. Mas somente
a formacao artistica tornaria possivel conferir aos procedimentos técnico-construtivos “uma intengao
espacial e plastica de ordem superior, que esta na esséncia mesma do ato criador do arquiteto e
deve animar o seu trabalho do principio ao fim. Sobre ser construcdo, arquitetura é igualmente arte
plastica”®. Sendo assim, era necessario ensinar:
“a ‘ver’ e ‘sentir’ o espacgo, ‘sentir’ a forma, o volume que nele se insere, como a base de toda agdo
criadora. (...). Hd muito de atil a aproveitar na doutrina do Bauhaus. O sentido criador do aluno se
estimularia e alimentaria naquilo que se chama o trabalho manual e a construgcdo de elementos.
Tendéncia a abstragdo e a invengdo? De acordo, é isso que buscamos. Queremos que seja possivel
pesquisar o mundo livre e rico das formas, que seja legitima a investigacdo das relagées ndo reveladas
entre forma e espago. Quando o aluno tiver a capacidade de “sentir e representar” a forma no espaco,
ja tera conquistado o primeiro, sendo o mais importante dos instrumentos necessarios ao arquiteto”4.
O citado projeto de reforma de ensino prop0s a substituicdo da cadeira de Modelagem pela de
Plastica. Os exercicios destinados ao aprendizado dos meios de representagdo da forma, tanto os
métodos graficos (aplicacdo das projecGes horizontais e verticais e das perspectivas paralelas, conica

e a sentimento), quanto os volumétricos de modelagem (relevos) e de maquetes visavam habilitar o
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estudante para a expressao e visualizagdo de suas ideias. Estes meios combinavam-se ao ensino das
composicées em superficie e em sdlidos que, por sua vez, objetivavam o entendimento dos
principios bdsicos da composicdo a partir da vivéncia das possibilidades técnicas e limita¢gbes dos

materiais: argila, gesso, papel, madeira e metal.

Constata-se que a disciplina Plastica, ao lado de outras de cunho artistico, vinha encarregada de
contribuir para que o nedfito pudesse “sentir e representar a forma no espaco”. Ainda preso a
escultura de ornatos, o catedratico Del Negro entendia que a forma de um objeto resultava da
combinagdo de dois principios: “os da matéria que lhe conferem a forma util; os da estética que

conduzem a forma decorativa””.

Apesar da palavra ‘util’ presente em seu discurso enquanto condicdo essencial a ser atendida pelo
projeto, nota-se que o conhecimento da natureza da matéria tinha como propésito ultimo fornecer o
suporte técnico para a criagdo de formas artisticas, ou seja, ornamentais. Dai a composicdo em
superficie, ser frequentemente chamada por Del Negro de “decora¢do da superficie”, onde o
emprego dos tracados reguladores e do Modulor® e ainda as nog¢des de unidade e variedade,
equilibrio simétrico e assimétrico eram parte importante deste contelddo. Na composi¢do de objetos,
a proporgao definia o partido e o arranjo das partes e o perfil, enquanto “a mais viva expressao do
estilo e o cardter da forma” deveria zelar para ndo falhar na coeréncia devida entre material e funcado
na concep¢ao da forma do objeto e na harmonia da composi¢cdo que residia “no justo balango e no

contraste das linhas verticais, horizontais, obliquas e curvas”’.

O ensino da nascente Pldstica na década de 1960 ainda estava enraizado na tradicdo académica da
modelagem e nas metodologias de projeto baseadas na composi¢cdo. Ao mesmo tempo, a proposta
didatica reforcava a importancia da atencdo a utilidade e a experimentacdo, ambas as atitudes

pertencentes a dimensao pratica da pesquisa plastica.

A implantacdo do sistema de créditos com a instituicdo da semestralidade para as disciplinas e a
substituicdo das cdatedras pelos departamentos, foram modificacGes operadas pela Reforma
Universitaria de 1968 que levaram a subdivisdo da Plastica em | e Il. Na esfera do ensino das
disciplinas em foco e do proprio DARF, exerceu influéncia nessa reestruturacdo a efervescéncia do
ambiente artistico carioca na década de 1950, tendo como centro irradiador as oficinas e cursos

oferecidos pelo MAM — Museu de Arte Moderna do Rio de Janeiro.
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O panorama politico-econémico solicitava a formacdo de profissionais capazes de articular arte e
técnica em projetos de grande racionalidade construtiva, o que envolveu a busca de novos
referenciais tedricos e pedagdgicos. Assim, ndo se pode desconsiderar o nome de Walter Gropius,
varias vezes citado por Paulo F. Santos em seu Relatdrio, bem como o impacto da vinda de Max Bill
ao Brasil em 1953 e sua pregacido pela “Boa Forma”® e ainda, posteriormente, o curso ministrado por
Tomas Maldonado® no MAM em 1959. Vale lembrar a introducdo na FAU-USP do ensino do Desenho
Industrial em 1962 e o envolvimento de arquitetos cariocas influentes'® na criagdo do grupo de
trabalho designado por Carlos Lacerda para estabelecer as bases da criacao da ESDI - Escola Superior
de Desenho Industrial, em 1963 no Rio de Janeiro, entdo estruturada com base na Hochschule fiir

Gestaltung: HfG (Escola Superior da Forma) de Ulm.

Contudo, a vertente construtiva que orientou a disciplina de Plastica | foi a de Bruno Munari (1907-
1998), cujos livros publicados na década de 1960 foram decisivos na construcdo da ementa e dos
exercicios' que valorizavam a educag3o visual, estruturando-se a partir de um método pedagdgico

gue propunha o enfrentamento dos pequenos problemas para depois resolver os mais complexos.

Ja a Plastica Il ocupava-se com temas mais diretamente relacionados ao edificio, tal como os estudos
graficos sobre os efeitos plasticos obtidos pela luz, sombra e cor em fachadas; os sistemas de
cobertura e estrutura “relacionados as formas artisticas”; composi¢do arquitetonica com formas
poliédricas, dispostas sob ordena¢do modular e a iniciagdo ao projeto de arquitetura a partir da

aplicacdo de tais conteldos em programas de pequena complexidade.

O primeiro tema fazia a transposicdo para o edificio das experimentacGes em cor e em textura sobre
papel vivenciadas no periodo letivo anterior. J& os temas seguintes tomavam o aprendizado anterior
da organizacdo modular e dos tracados reguladores para um decidido investimento no potencial
plastico da estrutura. Tais conteldos se relacionavam ao grande impacto da arquitetura das
exposicoes universais — Expo 58 em Bruxelas com o Pavilhdo do Brasil de Sergio Bernardes feito em
estrutura metdlica, e outras que lhe seguiram, mas principalmente a Expo 67 em Montreal, Canada.
Assim, evidenciam-se as pesquisas estruturais e geométricas como fundamento da arquitetura que se
produzia mundo afora e fonte para as que viriam. O livro de Heinrich Engel, ainda hoje influente nos
cursos de arquitetura, apresentava os sistemas estruturais como “ordenagdes e, portanto, principios

de projeto” e assim eram entendidos também pelos professores.

No encaminhamento da disciplina era possivel perceber que apesar do nome comum, havia uma

diferenca de orientacdo pedagdgica entre Plastica | e Il. Enquanto uma parecia concentrar-se no
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objeto e suas propriedades formais, a outra privilegiava o projeto de arquitetura e sua representacao.

Ambas, entretanto, abordavam sistemas de estrutura e no¢des de coordenag¢ao modular.

Nas duas décadas posteriores a reforma de ensino de 1969, anteriormente mencionada, as altera¢des
no enunciado dos exercicios de Plastica ndo modificaram o propdsito didatico de desenvolver no
aluno habilidades que lhe permitissem trabalhar artisticamente com as exigéncias racionais da
arquitetura. As variacOes graduais implementadas nesta cadeira até final da década de 1980 — e aqui
falamos especialmente de Plastica | onde ocorreu o maior numero de atualizacdes — ndo chegaram a
modificar sua adesdo inicial aos principios da pura visibilidade e a no¢do bauhausiana/ulmiana de

Boa Forma.

As mudancgas para cada um dos temas principais ja elencados revelavam, em 1990, o rumo que estava
tomando a disciplina. Nos inicio desta década, entendeu-se que seria importante tornar o aluno
consciente da anatomia da forma. Esta foi experimentada a partir do emprego sequencial dos seus
elementos primarios estruturantes — linha, plano e volume — seguido de suas combinagbes. A
manipula¢do de tais elementos, ja fazia parte do quadro de exercicios — na esteira dos exemplos
didaticos de Munari e de Wucius Wong'2 — mas ampliou-se, nesta ocasido, para a sua organizacio
arquitetonica nos limites de um espago cubico, onde a preferéncia por sistemas lineares,
planimétricos ou volumétricos conferiam personalidade distinta aos trabalhos. Iniciam-se também os
exercicios de analise de obras, tendo como bibliografia basica os livros de Francis Ching e Geoffrey

Baker®.

Em 1990, o MEC-CEAU deu inicio ao processo de avaliacdo dos cursos de Arquitetura e Urbanismo
com o objetivo de tracgar as condic¢Oes e diretrizes para a area, cujo resultado expressou-se na reforma
de 1996. A autoavaliacdo dos projetos pedagdgicos incitada por eles veio de encontro as discussGes
gue ja se travavam no interior da FAU-UFRJ e, em 1994, provocaram o reposicionamento da disciplina
de Plastica | e Il alinhando-as sob outro nome: “Estudo da Forma Arquitetonica” (EF). A nova
nomenclatura atendia as mudancgas que ja vinham se processando desde o final da década de 1980,
estimulada pela chegada de professores egressos de pds-graduacdes e pelo convivio com a artista

plastica Celeida Tostes que ent3o coordenava o Atelier Integrado de Ceramica EBA-FAU™.

Ao absorver a disciplina de Comunicagdo Visual, a cadeira de Estudo da Forma | (EF-1) realizava
preliminarmente estudos bidimensionais introdutérios dos principios basicos da Gestalt na
organizacdo da forma, para em seguida promover a volumetria das composi¢cdes dai resultantes.

Acontece neste periodo uma aproximacdo as correntes arquitetOnicas criticas ao movimento
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moderno, adeptas das estratégias projetuais inspiradas na arte conceitual e na linguistica. A
incorporacdo de valores intelectuais que posicionavam-se contra a idéia de unidade e harmonia
permitiu a lenta introdugdao das nog¢des de complexidade, fragmentacdo e descontinuidade no

processo de concepgao.

Paralelamente, a introdugdo do corpo humano como instrumento primeiro de medida e consciéncia
espacial levou a que os alunos realizassem levantamentos fisicos, nele estruturados, de obras da
arquitetura brasileira como Casa das Canoas (Oscar Niemeyer, 1951-53) e o Monumento aos

Pracinhas (Marcos Konder Netto e Helio Ribas Marinho, 1960) (Figura 1).

Figura 1: Monumento aos Pracinhas

| iR % -
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Fonte: Conde, M., 2009.

A responsabilidade de EF-I pela alfabetizagdo visual e espacial dos iniciantes incluia necessariamente
o desenvolvimento das habilidades técnicas de fabricacdo do objeto, pois mirava a formacdo de um
pensamento construtivo e critico. Adquiriu importancia a analise de obras precedentes ndo sé a partir
de um ponto de vista gramatical, mas também compreensivo das determinacdes autorais do projeto

gue os alunos deveriam desvendar e utilizar como referentes em criacdes préprias.

J4 EF-2 incorporou a questdao do significado na concepc¢ao do projeto. Teve como referéncias o
método fenomenoldgico e a corrente conceitualista com a qual se identificava a pedagogia aplicada
ao ensino de projeto pela Irwin S. Chanin School of Architecture of The Cooper Union, nos anos em
que foi dirigida por John Hejduk. A proposta norteadora de todos os exercicios estava fundamentada
na busca fenomenoldgica do “sentido” dos gestos arquitetonicos. Fazia-se importante despir o olhar
dos estudantes dos esteredtipos culturais e imagéticos em que estavam imersos, permitindo-lhes
uma atitude critica identificadora de convengGes e férmulas, postura fundamental para fomentar a

invencdo. O método empregado partia da exploragdo de um conceito abstrato para chegar a uma



12 PROJETAR - 2015

Originalidade, criatividade e inovagao no projeto contemporaneo:
ensino, pesquisa e pratica. Natal, 30 de setembro a 02 de outubro.

forma concreta. Ou seja, procurava-se compreender o sentido do problema arquitetonico ali
colocado, traduzindo-o em uma palavra-chave que constituia-se no eixo poético que dirigia as

decisbes projetuais.

Um exercicio como o da “casa sem fungdo” pretendia a desconstrucao de férmulas funcionalistas.
Outro trabalho, como o de analise e interpretacdo, em modelo conceitual, de projetos
paradigmaticos propiciava ndo sé a formacdo de repertério como também o entendimento da obra e
a oportunidade de um aprendizado sensivel e essencialista. O exercicio proposto como o da tradugao
na escala da casa, em dois objetos — o primeiro conceitual e o segundo arquitetdnico (na escala 1:50)
a ele vinculado — dos valores da literatura ensejados por italo Calvino em “Seis propostas para o
préximo milénio” (Figura 2) colocava os estudantes em contato direto com a caracteristica rizomatica
da palavra e, ao mesmo tempo, com sua densidade, possivel de ser transmitida por meio da natureza

dos elementos e pela expressividade do material.

Figura 2: “Seis propostas para o préximo milénio”: 1. Exatiddo (Romulo Guina); 2. Leveza (Rodrigo Ribeiro)

3. Rapidez (Flavio Teixeira)

Fonte: www.forma.fau.ufrj.br

A disciplina privilegiava o entendimento sensivel das no¢bes de escala e proporcdo relacionadas a
espacos de uso e espacos de circulagao, em sentido amplo. O importante nao era determinar
previamente um elenco de espacos de uso necessarios ao atendimento de um programa funcional,
com a especificagdo de um quadro de areas, como o faziam as disciplinas de projeto. Entendia-se que
essa pratica corrente levava a cristalizacdo de um tipo de resolucao de planta e relacionamento entre
areas funcionais que nao deveria ser absorvido como uma regra. Dai evitar-se qualquer a priori em

favor da abertura para um pensar genuino sobre espaco-uso.

O trabalho que concluia o periodo estimulava a analise e diagndstico de um lugar especifico do

edificio da FAU, a fim de responder com uma proposta de intervencdo capaz de dinamiza-lo,
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modificando-lhe a percepcdo e leitura e, como consequéncia, dotando-o de novos sentidos. O projeto

era construido na escala real, apds um processo de sele¢do das propostas apresentadas.

Figura 3: Exercicio de intervengdo no espago da FAU-UFRJ. Linha visual.

Fonte: www.forma.fau.ufrj.br

O papel preponderante da experiéncia construtiva na produgao dos objetos, com a investigacdo
intensiva do potencial expressivo de materiais, era parte de um projeto pedagdgico que considerava a
disciplina de Estudo da Forma como uma “oficina de exploragdo em arquitetura”, e no qual o projetar
era entendido como “investigacdo sistematica de situagdes espaciais e construtivas”. Entretanto, a
forte aproximagdo desse segundo mddulo de EF com os métodos préprios das artes pldsticas acabou
por distancia-la das disciplinas de projeto, pois distanciavam-se por marcadas diferengas pedagdgicas.
A tensdo resultante de tais diferencas solicitava estabelecer um consenso pedagdgico que viabilizasse
a costura dos programas de curso. Assim, nas discussdes que levaram a reforma de 2006, entendeu-
se que aquelas matérias que se localizavam no eixo Concepcao deveriam obedecer a uma sequencia
vertical organica de conteldos, apesar de EF acumular responsabilidades relativas ao ciclo

Fundamentacao.
AS NOVAS ETAPAS

Qualquer um que se confronte com o desafio de discutir o “ensino” da ‘arte de projetar’ seja
arquitetura, desenho industrial, paisagismo ou urbanismo terd que admitir a prépria dificuldade em
chegar a uma definicdo satisfatdria para as nog¢Ges de ‘concepgdo projetual’. Possivelmente, o
propédsito da educagdo na arquitetura é o de cultivar o legado de conhecimentos e habilidades
visando a preparar “eternos aprendizes”, inspirados pela realidade das necessidades humanas que a
arquitetura — como oficio, pratica e pensamento — deve tratar. Nesse caso, lembramos o autor D. A.
Schon, com seu influente trabalho The Reflective Practitioner (1983) descreve o processo de

concepgao como um percurso de ‘reflexdao-na-agao’ [reflection-in-action]. Schén considera que cada
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problema de projeto é Unico e percebido também de forma Unica por cada projetista, e entende a
concepg¢do como uma espécie de “conversacdo reflexiva com uma situagdo”. Quanto melhor
preparado para essa conversacao reflexiva melhor sera o projetista como individuo e melhor sera seu
préprio projeto como produto de uma reflexdo amadurecida. Uma abordagem didatica convencional
deveria em tese pressupor o desenvolvimento de métodos que facilitem o aprendizado do aluno
fornecendo: a) um corpo tedrico que defina e explique os principios que governam eventos ou
fendbmenos de um determinado campo do conhecimento; e b) os meios de aplicacdo desses

principios em situagGes especificas.

Essa abordagem é adequada quando lida com campos do conhecimento que enfocam problemas
cujos enunciados e objetivos estdo claramente delimitados e podem compreender uma solucdo
correta, 6tima ou um campo restrito de solu¢des. No entanto, os problemas de concepc¢ao do projeto,
na maior parte das vezes, s6 podem ser classificados como “mal-definidos”. “Problemas” em que fins
e meios sdo desconhecidos no inicio do processo podem resultar em um sem-numero de soluges,
todas elas, no maximo, satisfatérias®®. Neste Gltimo entendimento a meta é orientar o estudante a
estabelecer um processo de investigacdo e descoberta que deve ser pessoal e onde o professor deve
estabelecer categorias de analise claras, criando as condi¢Ges para que o aluno desenvolva um olhar

critico.

No caso da disciplina CFA-l o desafio é apresentar a ideia da acdo de projeto a um jovem (e recém
ingresso) estudante de arquitetura devendo, necessariamente, considerar a ligacdo entre os eixos de
“Fundamentacdo” e de “Concepcdo” no ambito do plano pedagdgico. Parte-se do entendimento de
qgue todo projeto pressupde um processo singular que considera um determinado contexto de
condicionantes. Tais condicionantes, entendidos como problemas a serem resolvidos, sao
apresentados de forma paulatina e criteriosa, oportunizando um amadurecimento projetual
condizente com o nivel de dificuldades e de novos conteldos que o aluno consegue absorver. Na

realidade, cada demanda tem como objetivo estimular no estudante a curiosidade e a imaginacao.

Todo o curso se baseia na confec¢do de protétipos tridimensionais, a fim de que as intengdes sejam
preliminarmente testadas e discutidas, com a participagdo dos demais colegas e mediadas pelo
professor. Dessa maneira, os alunos sdo instados a desenvolver modelos que possam ser modificados
e aperfeicoados vis a vis com o desenvolvimento do juizo critico. O objetivo é, ao fim do periodo
proposto, refinar as propostas sobre o tema oferecido até que, na entrega final de cada trabalho, as

composicoes estejam suficientemente consolidadas. Exige-se ainda um bom nivel de acabamento nos

11



g PROJETAR - 2015

ensino, pesquisa e pratica. Natal, 30 de setembro a 02 de outubro.

trabalhos, como maneira de formar estudantes capazes de exprimir suas ideias com clareza e
acuidade. As intengdes e procedimentos sao continuamente testados, sempre com o cuidado para
que os problemas apresentados ndo se tornem intransponiveis. Ao contrario, deseja-se ao fim do
curso, que estejam langadas as bases do processo de concepg¢do. A consolidagdo desse conhecimento
sera realizada nos semestres seguintes, inclusive ao longo do curso de CFA-Il, e, espera-se, por toda a

vida profissional do futuro arquiteto.

Figura 3: Premoli, C.

Fonte: Oliveira, B., 2007.

Em CFA-ll, as modificacdes implementadas pela reforma curricular de 2006 e que ja vinham se
processando anteriormente, desenharam uma disciplina com maiores responsabilidades no que diz
respeito ao ensino do projeto de arquitetura. Foram estabelecidas conexdes curriculares horizontais
com as disciplinas de Topografia, Desenho de Arquitetura e Desenho de Observacdo e verticais com o
eixo de Projeto de Arquitetura atendendo a tdo desejada interdisciplinaridade e organicidade da

estrutura curricular.

Ao longo do tempo entendeu-se que seria necessdario aprofundar ainda mais a pratica arquitetonica
do projeto, abordando-o no que seriam as duas ac¢des fundadoras da arquitetura: o assentar e o
cobrir. Estes gestos primordiais eram problematizados a partir da pergunta: “que realidades
tect6nicas o COBRIR pode assumir? Que realidades tectonicas o ASSENTAR pode assumir?” A partir
daf os sistemas estruturais e os modos de assentamento da casa no terreno passaram a fazer parte do
conteudo a ser aprendido e aplicado na especificidade de uma localizagdo e programa: um bar na orla
da Baia da Guanabara e uma casa refugio em terreno acidentado na Ilha do Bom Jesus, ambos dentro

dos limites da Cidade Universitaria.
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Atualmente a disciplina cumpre seus objetivos didaticos em trés exercicios distintos, mas
coerentemente articulados de maneira a que os dois primeiros fornegam subsidios para a realizacdo
do ultimo. A estratégia é tributaria de uma ideia consensual entre CFA | e CFA Il: a de que para haver
eficiéncia no processo ensino-aprendizagem da arquitetura para os alunos iniciantes é preciso que
Ihes sejam propostos exercicios em contextos controlados, ou seja, limitados cada vez a um conteldo
e objetivos especificos que se sucedem, ndo exatamente em grau de complexidade, mas sim de
densidade. As informacGes destinadas a aquisicdo de uma competéncia perceptiva e técnica sao
introduzidas em camadas até que se forme uma base consistente de entendimento do modus

operandi do projeto.
CONCLUSAO: DESAFIOS NO ENSINO DA “CONCEPCAO DA FORMA ARQUITETONICA”

Um olhar sobre o percurso da disciplina, como o que tentamos aqui, ilustram recorréncias e pontos
de inflexdo que relatam parte do modo como o ensino dos fundamentos em arquitetura tem sido
entendido pela academia. A intersecdo do conjunto dos enunciados mostra, por exemplo, pelo
menos trés conteudos que, pela recorréncia, poderiam ja definir uma espécie de consenso sobre o
qgue deve ser ensinado nessa etapa de alfabetizacdo e, portanto, sobre o que é entendido como
sendo “fundamento” da arquitetura. O primeiro diz respeito a aprendizagem de uma sensibilidade
visual. Entre outros tépicos ela vem acompanhada da educagdo visual por meio da inculcacdo de
principios de equilibrio, harmonia e ritmo que — tanto herdados da tradi¢dao mistica do nimero como
derivados da analogia bioldgica ou das teorias da percep¢do (boa forma) — comparecem ao longo de

todo o curso, inicialmente como temas e em seguida como praticas discursivas e efetivas.

O segundo valoriza o aprendizado da sintaxe da arquitetura por meio da compreensdo das
propriedades da forma e da sua relagdo com o espaco, através da analise de obras referenciais. O
resultado dessa articulagdo aponta para os tipos possiveis de organizacdo espacial e, assim, é

considerado um tépico capaz de esclarecer estratégias de projeto.

Em terceiro, ao representar a racionalidade da arquitetura e identificado como principio de ordem
por exceléncia, o médulo e seu desdobramento em malhas modulares bi e tridimensionais, pode ser
considerado onipresente no ensino de fundamentos, repercutindo inclusive na propedéutica dos

sistemas estruturais.

Como filosofia pedagdgica deve-se considerar o apre¢o a manualidade. A eficdcia didatica da

7

execucao dos objetos ideados ndo atende apenas a experiéncia construtiva, mas é considerada
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valiosa no desdobramento critico necessario ao processo de projetagdo. Por fim, deve-se pontuar
que os pontos de inflexdo aconteceram especialmente nas passagens proximas as reformas
curriculares e acompanharam tendéncias socioecon6micas e culturais daqueles momentos, bem

como aos episédios particulares de movimentagdo do corpo docente.

Isso nos leva a pensar que apesar de termos identificado pontos de inflexdao que colocaram o curso
sincronizado com seu tempo, tornando contingente a direcdo dada a cadeira, as regularidades
encontradas mostram que existem conteudos identificados com as habilidades proprias ao exercicio
do projeto. Notamos, portanto, que os tipos de enunciado variam, mas ndo seu fundamento. Sendo
assim, se o ensino é dindmico — permitindo a vigéncia do momento — mas ao mesmo tempo eficiente

na transmissao dos tépicos fundamentais, poderemos afirmar que produzird bons arquitetos.

E se entendemos que o tratamento pedagdgico ndo é simples, talvez seja importante reconhecer que
0 propdsito da educacdo na arquitetura é o de cultivar o legado de conhecimentos e habilidades
visando a preparar “eternos aprendizes”, inspirados pela realidade das necessidades humanas que a

arquitetura — como oficio, pratica e pensamento — deve tratar.
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