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Resumo: Este trabalho (re)visita as edigdes anteriores do PROJETAR e discute um conjunto
de artigos apresentados e publicados nos seus anais. Alinha-se com os argumentos de Bruno
Latour que resultaram na proposicdo da Cartografia das Controvérsias: os fatos sao
construgbes que envolvem um coletivo de atores humanos e ndo-humanos que produzem
controvérsias capazes de fazer evoluir os estudos em um determinado campo de pesquisa.
Entende os textos como atores capazes de arregimentar aliados e discordantes que alimentam
o debate e possibilitam a evolugdo das propostas em torno do ensino de projeto de arquitetura
no Brasil. Para cartografar as controvérsias produzidas — mas nem sempre explicitas —
inicialmente foram selecionados os artigos de autores que participaram de trés ou mais edicoes
do PROJETAR; foi entdo realizada uma (re)leitura dos trabalhos com vistas a identificar
aqueles que tém um mesmo fio condutor: o ensino de projeto e, a seguir, tecer um conjunto de
narrativas que permita delinear o caminho percorrido a partir do primeiro evento e
contextualizar a discussao atual. Como resultado, busca demonstrar que a Cartografia das
Controvérsias reforga a ideia de que no campo da arquitetura e no seu ensino nao ha lugar
para argumentos hegemonicos e verdades absolutas, mas que sao resultantes da
multiplicidade de posicionamentos que possibilitam avangos.
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Resumen: Este trabajo (re)visitar las ediciones anteriores del PROJETAR mediante el
discusion de un conjunto de articulos presentados y publicados en sus actas. Alinea con los
argumentos de Bruno Latour que dieron lugar a la propuesta de la cartografia de controversias:
los hechos son construcciones que implican un colectivo de actores humanos y no humanos
que producen controversias que puedan desarrollar los estudios en un determinado campo de
investigacién. Comprende los textos como actores capaces de desplegar aliados y
discordantes que alimentan el debate y permitir la elaboracién de propuestas sobre la
ensefianza del proyecto arquitectdénico en Brasil. Para asignar las controversias producidas -
aunque no siempre explicita - fueron seleccionados inicialmente articulos de autores que han
participado en tres 0 méas problemas de los seminarios PROJETAR; a continuacion, se llevo a
cabo (re) lectura de los articulos con el fin de identificar a aquellos que tienen un denominador
comun: la ensefanza del disefio e, a continuacion, tejen una serie de relatos que permiten
delinear el camino desde el primer evento y contextualizar la discusién actual. Como resultado
de ello, trata de demostrar que la cartografia de controversias refuerza la idea de que en el
campo de la arquitectura y su ensefianza no tiene lugar para argumentos hegemonicos y las
multiplas realidades, resultantes de la multiplicidad de posiciones que permitan avances.
Palabras-clave: PROJETAR; ensefianza de proyecto de arquitectura; controvérsias.

Abstract: This paper (re)visit the previous editions of the PROJETAR by the discussion on a
set of articles submitted and published in their proceedings. It aligns with the arguments of
Bruno Latour that resulted in the proposition of cartography of the controversies: the facts are
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constructions involving a collective of human and nonhuman actors producing controversies
able to improve their studies in a particular field of research. It understands texts as actors
capable of deploying allies and discordant that feed the debate and enable the development of
proposals on the design teaching in Brazil. To map the controversies produced - but not always
explicit - were initially selected articles from authors who participated in three or more Seminars
PROJETAR; then we performed (re)reading about the work in order to identify those who have
one common thread: the teaching of design and after weave a set of narratives that allow
delineate the path from the first event and contextualize the current discussion. As a result, it
seeks to demonstrate that the cartography of controversies reinforces the idea that in the field of
architecture and its teaching there isn’t place for hegemonic arguments and multiple realities
arising from the multiplicity of positions that enable advances.
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PROJETAR 10 ANOS: CARTOGRAFANDO CONTROVERSIAS NO ENSINO
DE PROJETO DE ARQUITETURA

Ao completarem uma década como forum de discussdo do ensino e da
pesquisa de projeto de arquitetura e urbanismo no Brasil, os seminarios
PROJETAR apresentam, nas cinco edicdes realizadas, um abrangente e
valioso conjunto de textos com analises, proposicdes e inovagdes. Cada evento
propds diferentes eixos tematicos em torno do tema central e acolheu

contribuicoes de autores de diversas regides do pais e do exterior.

No presente trabalho nos dedicamos a esmiucar as contribuicbes que
focalizam o ensino de projeto de arquitetura e urbanismo no Brasil (a seguir
designado por “ensino de projeto”). De um total de 732 trabalhos publicados
nos anais dos PROJETAR, inicialmente selecionamos para leitura 103 textos
de autores que participaram de, pelo menos, trés edicbes do evento. Dentre
estes, foram selecionados cerca de 40 artigos que abordam o ensino de projeto
sob o viés das préticas didatico-pedagdgicas e/ou que apresentam estudo(s)

de caso em disciplinas de projeto de arquitetura (PA) em escolas brasileiras.

Em alinhamento com os fundamentos da Teoria Ator-rede (TAR), os artigos
assumem a condicdo de mediadores (LATOUR, 1994). O entendimento de
mediacdo questiona a ideia de que o sujeito (humano) age sobre um objeto
(ndo-humano); de que o primeiro atue de forma a produzir uma reagdo no
segundo (causa x efeito); de que o sujeito tenha uma relagéao hierarquica sobre
0 objeto. "A mediacao seria 0 processo de criacdo de elos entre dois agentes,
constituindo um composto hibrido que nao existia antes e que desloca os
objetivos, fungdes e intencdes previamente estabelecidas" (Bruno, 2010, p. 11).

Os nossos mediadores — 0s textos — traduzem? pensamentos ou argumentos e
produzem multiplas reacées nos seus leitores que. Os argumentos
apresentados pelos autores de cada texto podem se tornar: (a) uma caixa-

2 “Tradugao” é um verbo que implica transformagéo e a possibilidade de equivaléncia, a possibilidade que
uma coisa (por exemplo, um ator) possa representar outra (por exemplo, uma rede)” (LAW, 1992, p.6).que
enfatiza a continuidade dos deslocamentos e transformagdes que ocorrem na rede — se refere a
capacidade de qualquer ator de uma rede de “decodificar” os anseios, as agbes e as linguagens dos

demais atores (LAW, 1992).
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preta’, cujo contetdo é reafirmado e levado adiante por ser considerado uma
“certeza indiscutivel”; (b) uma controvérsia®, cujo contetido é considerado uma
“dessas ficcdes de vida curta que aparecem nos trabalhos de laboratério®”
(LATOUR, 2000, p. 41).

Nessa perspectiva os artigos podem ser tratados como atores® ou mediadores
que auxiliam seus autores a emitir opinides, a fazer afirmacodes, a arregimentar
aliados entre seus leitores, a admitir discordantes e alimentar controvérsias’
que possibilitam a abertura das caixas-pretas do ensino de projeto e a

consequente evolucdo do seu estudo.

AS CAIXAS-PRETAS DO ENSINO DE PROJETO

Conforme Latour (2000) uma sentenca, isoladamente, ndo pode ser
considerada um fato ou ficcdo: s6 o sera quando for relacionada a outra que,
respectivamente, a consolida ou a faz de contraponto. Quando se parte de uma
sentenca “inserida numa premissa fechada, ébvia, consistente e amarrada”
(LATOUR, 2000, p. 45), sdo necessarios mais argumentos suficientemente
fortes para desbanca-la.
Confrontados com uma caixa-preta, tomamos uma série de decisdes.
Pegamos? Rejeitamos? Reabrimos, Largamos por falta de interesse?
Robustecemos a caixa-preta apropriando-nos dela sem discutir? Ou
vamos transforma-la de modo que deixara de ser reconhecivel? E
isso 0 que acontece com as afirmagdes dos outros em nossas maos,

e com as nossas afirmagdes nas maos dos outros (LATOUR 2000:
53).

3 “em teoria de sistemas, a caixa-preta € desenhada quando um componente € considerado muito
complexo, de modo a que se possa conhecé-lo apenas pelo seus inputs e outputs. Toda referéncia a seu
conteudo é posta entre parénteses” (LATOUR, 2000, p. 25).
4 Que se produz a partir de posicionamentos, diregdes ou forcas distintas que caracterizam tensdes ou
disputas entre os atores-rede no coletivo; diferentes pontos de vistas ou mediagées em torno de algo que
ainda esta em processo de construgdo. O carater provisério, de que algo ainda ndo esta totalmente
estabelecido e definido, é condigdo para o entendimento e a existéncia de uma controvérsia.
> Para Latour (1997, s/p) o laboratério é o lugar onde acontece a “constru¢cao de uma realidade cientifica e
os procedimentos necessarios para que um enunciado se torne inquestionavel — e, por conseguinte, se
torne um objeto de realidade — ou para que ele seja definitivamente afastado como 'arte feito', ou seja,
artificialmente construido.

O termo ator é utilizado no sentido proposto por Latour (2012): atores sdo todos agentes humanos e
ndo-humanos que atuam em uma rede ou coletivo.

7 P . . . z
Controvérsias: tratam-se de diferentes pontos de vistas em torno de algo que ainda esta em processo

de construgdo. O carater provisorio, de algo que ainda nado esta totalmente estabelecido e definido, é
condicao para o entendimento e o proprio fato da existéncia da controvérsia (LATOUR 2012).



6- P R.J ETAB O Projeto como Instrumento para a Materializagdo da Arquitetura: ensino, pesquisa e pratica
Salvador, 26 a 29 de novembro de 2013

Partindo da leitura dos artigos do Primeiro Encontro Nacional sobre Ensino de
Projeto Arquiteténico, realizado em Porto Alegre, Rio Grande do Sul, em 1985
(COMAS, 1986), identificamos e destacamos alguns pressupostos — ou,
segundo Latour (2000), caixas-pretas — que motivaram a realizacdo dos
PROJETAR: a crise no ensino de projeto; a centralidade do ato projetual no
campo do conhecimento da arquitetura e do seu ensino; a falta de
referéncia/repertério projetual como embasamento para as disciplinas de
projeto de arquitetura; o ensino de projeto como simples repasse de técnicas e
informacgdes; a subjetividade na avaliagdo nas disciplinas de projeto de

arquitetura.

Neste artigo, essas cinco caixas-pretas sao consideradas o0s principais eixos de
discussao a identificar nos artigos apresentados nos Seminarios PROJETAR
até aqui realizados. Como seu processo de producgéo, avaliacdo, aceite para
publicacdo nos anais, apresentacdo e discussdo nos eventos deve ter
produzido, assim como sua leitura atual, novas caixas-pretas ou controvérsias,

elas operam como fio condutor da discussao dos textos selecionados.
ABRINDO AS CAIXAS-PRETAS DO ENSINO DE PROJETO

Para a abertura das caixas-pretas destacadas foi utilizada a Cartografia ou
Analise de Controvérsias, método proposto por Bruno Latour que permite
“seguir os atores em acao” (LATOUR, 2000), delinear a multiplicidade das
traducdes e mediacdes; apreender a rede tal como ela se faz” (LATOUR 2012).
O pesquisador em campo deve seguir um caminho semelhante ao de um
cartografo que ao tentar retratar uma determinada paisagem registra devagar e
cuidadosamente suas curvas, desvios e tortuosidades. Assim como as
paisagens, as redes nunca cessam de se modificar e reformular em fungéo dos
eventos e movimentos que nela acontecem. Seu registro sera sempre uma
traducao, um retrato provisorio e incompleto, uma mediacdo, um desvio de rota

ou deslocamento, ou até mesmo uma invencao de algo antes existente.

Mas ao cartografar os movimentos de diferentes atores e, a partir deles,
desenhar seu “relevo”, surgem controvérsias envolvendo os agenciamentos,

movimentos e negociacdes entre os diversos atores em busca da algum



6- P R.J ETAB O Projeto como Instrumento para a Materializagdo da Arquitetura: ensino, pesquisa e pratica
Salvador, 26 a 29 de novembro de 2013

ordenamento ou estabilidade. As controvérsias® produzidas pelos atores devem
ser alimentadas de modo a possibilitar que os movimentos de um determinado
processo de producao de realidade seja delineado. Quando se atinge algum
grau de ordenamento ou estabilidade nos movimentos dos atores e do proprio
pesquisador é possivel desenhar algum relevo. Ao privilegiar as situacbes de
incerteza, nas quais os conhecimentos e fatos ainda nao estao estabilizados, a
cartografia de controvérsias possibilita evidenciar os jogos de forca e poder —
jogos de multiplas traducdes ou versdes controversas — que constroem a
“objetividade” de um fato. Segundo Pedro (2010), ela também evidencia "o
quanto os processos de construgcdo do conhecimento se mesclam com os
movimentos que constituem a prépria rede, acentuando seu carater
contingencial" (PEDRO, 2010, p. 89).

A Cartografia de Controvérsias comporta quatro etapas (PEDRO, 2010): (1)
buscar uma "porta de entrada" ou uma forma de entrar na rede, seguir 0s
atores e participar da rede; (2) identificar os “porta-vozes” ou atores que “falam
pela rede” e sintetizam as vozes de outros atores em busca de “vozes
discordantes”; (3) acessar os “dispositivos de incricdo” que possibilitam
objetivar a rede — textos, documentos; (4) mapear as associacées entre 0s
atores, suas multiplas traducdes e articulagdes, as controvérsias, os efeitos de
encadeamento ou de ressonancia, bem como as cristalizacdes ou limitagdes da

rede.

Na rede ensino de projeto de arquitetura no Brasil, a porta de entrada escolhida
foi 0 conjunto composto pelas secdes tematicas e pelos anais dos Seminarios
PROJETAR; os porta-vozes, ou mediadores, foram os artigos publicados por
autores que participaram de, pelo menos, trés seminarios; os dispositivos de
inscricao foram os “argumentos” e posicionamentos que justificam ou indicam
as possiveis causas para os problemas relacionados com o ensino de projeto
no Brasil; por fim, buscamos mapear as relacées entre os autores e artigos

para tentar compreender como se configura atualmente a rede em questao.

® Cf, PEDRO (2010: 87), “pode-se definer controversia como um debate (ou uma polemica) que tem por
‘objeto’ conhecimentos cientificos ou técnicos que ainda ndo estdo totalmente consagrados.”
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Nos artigos previamente selecionados foram destacados alguns extratos que
julgamos serem o0s mais significativos e representativos em relagdo a
argumentacao dos seus respectivos autores. A reproducdo destes extratos ou
sentencgas (Latour, 2000) torna inevitavel a presenca de citacdes literais e a
fragmentacdo dos discursos dos autores. Assim, passamos a ter “as
afirmacoes dos outros em nossas maos” (LATOUR 2000: 53) e assumimos que
as consideracdes a seguir apresentadas configuram apenas uma das diversas

traducdes possiveis.

A crise no ensino de projeto

As influéncias de distintas escolas — com destaque para a Ecole de Beaux-arts
e o Institute Polytechnique franceses e a Bauhaus alema — e do pensamento
modernista de meados do Século XX contribuiram para a “caracterizagdo” dos
cursos de Arquitetura e Urbanismo brasileiros. Essa “miscigenacao” de praticas
didatico-pedagobgicas e a necessidade de uma “padronizacao” das grades
curriculares em todo o pais foram determinantes para que se chegasse ao
“curriculo  minimo” proposto pelo Ministério da Educacdo, em 1962, e
readequado nos anos de 1969 e 1994 (CONFEA 2010).

Esses fatores contribuiram para que os professores de projeto de arquitetura
diagnosticassem o que denominaram de crise no ensino de projeto, que foi
abordada de diferentes maneiras em alguns trabalhos dos PROJETAR.

(1) O professor, mesmo que agora precise ser "Doutor", perde sua
aura, pois em alguns casos considera-se possivel prescindir de sua
presenca no processo de aprendizado: educacdo a distancia,
teleconferéncias, imagens virtuais disponiveis na internet e sendo
dela baixadas (como um espirito) e reproduzidas/copiadas
(maquinalmente) sem critica ou constrangimento (as vezes, sob o
nome de reinvencdo). O que é o real no momento em que vivemos?
Como compreender o objeto arquitetbnico nesse contexto? Como
ensinar projeto de arquitetura se os métodos do passado parecem
ja nao mais servirem? (VELOSO & ELALI, 2003, p. 6, grifo nosso)

(2) nao ha um genuino e infalivel processo de deducao exata da
forma arquitetonica. [...] Em inUmeras instituigdes de formagao de
arquitetos, o ensino do projeto arquitetdnico se faz na tradigdo do
empirismo normativo, ou seja, arquitetos com militancia profissional
atuam na docéncia com o propdsito de compartilhar a prépria
experiéncia com os educandos, transformando essa experiéncia
em preceitos de aplicacdo ad hoc. Entretanto, ha uma tendéncia no
sentido do aumento do contingente de docentes ndo detentores
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dessa experiéncia pratica, mas daquela fornecida pela formagao pos-
graduada; para tais docentes, o empirismo normativo ndo configura
uma alternativa. Neste caso, a teorizacdao sustentada pela
abordagem critica direta ou dos precedentes torna-se dominante
no ensino do projeto arquitetonico. (SILVA, 2003, p. 3, grifo nosso)

(3) voltar a discutir o projeto arquitetonico se justifica e interessa nao,
apenas, porque se supoe que o ensino de arquitetura esteja em
crise, e sempre esta, mas por dois outros motivos que me parecem
de particular relevancia. Em primeiro lugar, porque nossa profissao
passa por uma crise disciplinar sem precedentes, que ameaca
torna-la obsoleta ou alterar radicalmente sua natureza. Em segundo
lugar, porque nao ha consenso sobre os procedimentos
projetuais que podem conduzir a boa arquitetura, e muito menos
sobre 0 que caracteriza obras de qualidade superior no inicio deste
novo século. (MAHFUZ, 2003, p.2, grifo nosso).

Os trés extratos apresentados indicam que a crise em questao era um fato,
uma caixa-preta a ser aberta a partir daquele momento. A questdo apontada
na sentenca (1) é, praticamente, respondida na sentenca (2). Dito de outro
modo, 0 novo professor de projeto — o "Doutor” — é 0 agente designado para
enfrentar a suposta crise da disciplina e (re)inventar os métodos de ensino
diante das evolugbes tecnocientificas. Entretanto, na sentenca (3) o foco da
analise sai do professor e dos procedimentos didatico-pedagdgicos para se
direcionar a profissdao em si. Reafirmando, em outras palavras, o que é
destacado na sentenca (2) — “ndo ha um genuino e infalivel processo de
deducio exata da forma arquiteténica”— o argumento exposto em (3) — “ndo ha
consenso sobre o0s procedimentos projetuais que podem conduzir a boa
arquitetura” — direciona a analise da crise do ensino também para uma suposta
crise na profissdo. Mas se existe uma crise na profissao, sera ela causa ou
consequéncia da suposta crise no ensino de projeto? Se, por um lado, alguns
“sintomas” da crise [da profissdo] sdo apontados por Mahfuz (2003)°, por outro
lado, € no questionamento dos procedimentos didatico-pedagdgicos que outros
autores vao se concentrar:
(4) observa-se que métodos didaticos “prontos”, prenhes de regras
e com metodologia fechada, como o determinismo formal ou os
canones da Belas-Artes, em nada ajudam a autonomia do aluno,
confundem ensino com adestramento ou com repasse de técnicas e

também ndo refletem sobre o método de ensino enquanto
desenvolvimento pessoal, mas sim, sobre quais elementos se funda o

° Entre eles o autor destaca: a perda da influéncia que a arquitetura gozava, até meados do século XX,
como centro ideoldégico do modernismo [...]; a mercantilizagdo da arquitetura: os edificios passam a ser
tratados como objetos de consumo [...]; a espetacularizagdo da arquitetura [...]; o surgimento da surge a
figura do arquiteto globalizadol...]. (MAHFUZ, 2003, p. 9)
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proprio exercicio da arquitetura. (CARSALADE, 2003, p.4, grifo
Nosso)

(5) Considera-se ainda que o modelo dominante no ensino de projeto
— learn-by-doing — derivado da criagdo artistica, pressupbe que a
atividade projetual, em lugar de ser ensinada, é apreendida
através da pratica. O programa é previamente fornecido [...] e
direciona a concepgao do projeto, transformando-a em uma simples
resolucdo de problema (racionalidade técnica). O conhecimento
prévio, a motivacdo e a reflexao coletiva dos alunos sao
desconsiderados; os alunos sdo “padronizados” em estereétipos
simplistas, generalistas e mediocratizantes. Supervaloriza-se o
conhecimento e a competéncia do professor que, ao “transmitir”
seu saber acabado e definitivo, “formata” os alunos, que séo tratados
como extensbes de seu cérebro. O professor isenta-se de
responsabilidade pelo processo pedagogico e a avaliagdo, restrita ao
produto, segue o modelo intuitivo e recai somente sobre o aluno.
(RHEINGANTZ & RHEINGANTZ, 2003, p. 3, grifo nosso)

(6) Destacamos como principais problemas [do ensino de projeto]:
ensino baseado na intuicdo e na criacdo; contencao a critica da
arquitetura; hierarquia professor-aluno; competicao entre os
estudantes; teoria exposta x teoria aplicada; profissionalizacdo do
ensino (arquitetos que dao aula); subjetividade das avaliagdes; [falta
de] interdisciplinaridade. (CARVALHO & RHEINGANTZ, 2003, p. 3-5,
grifo nosso)

As sentencas (4), (5) e (6) apontam o ensino ndo como uma forma de
“transmitir conhecimento”, mas como um modo de garantir ao aluno a
autonomia necessaria para que ele possa seguir adiante sem necessariamente
depender dos “ensinamentos” do professor e/ou ter de repetir os métodos
provenientes da pratica profissional do docente. Se, conforme exposto na
sentenca (1), existem significativas mudangas no modo de ensinar e de atuar
na pratica projetual da arquitetura, parece ser possivel aferir que a
supervalorizacdo do conhecimento e da competéncia do professor destacada

na sentenca (5) perdem a razao de ser.

No que diz respeito as eventuais solugcdes para os problemas detectados, os
textos propéem a busca de embasamento tedrico em fontes que podem ser,

simplificadamente, divididas em duas correntes:

1) Teorias didatico-pedagdgicas do campo da educacdo, onde se destacam os
argumentos de Paulo Freire, Rubem Alves e Lev Vygotsky e a contribuicdo da
didatica dialética proposta por Sandra Corazza.

Entre os argumentos de Paulo Freire enfatizam-se a autonomia e o respeito
aos saberes do aluno e a postura do professor, que ndo deve estar demasiado
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certo de suas certezas mas ndo deve omitir suas posicdes e convicgoes.
(ALCANTARA, 2005)

Em Rubem Alves busca-se a compreensao de que deve existir algo que motive
os alunos a frequentarem a escola e de que o docente deve os incentivar a
trilhar caminhos diferentes para que ndo virem apenas meros repetidores dos
supostos “saberes do professor”. (CARVALHO e RHEINGANTZ, 2003, p.8-9)

Os argumentos apresentados por Lev Vygotsky foram explorados com vistas a
aplicar sua teoria das Zonas de Desenvolvimento Proximal no ensino de
projeto. Carsalade (2003) propde o que denominou de Zonas de Relacao para
o Ensino de Projeto (ZREP), onde defende que a “importancia da relagéo e
interacdo entre colegas, professores, comunidade e sociedade” (CARSALADE,
2003, p. 7).

(7) A partir das proposi¢cdes de Vygotsky, vimos que a escola
desempenhara bem seu papel na medida em que, partindo dos ja
saberes do aluno, ela for capaz de ampliar e desafiar a
construcao de novos conhecimentos, ou seja, de “incidir na zona
de desenvolvimento proximal (ZDP) dos educandos” (REGO,
1995:108, apud FONSECA & RHEINGANTZ, 2011, p. 14, grifo nosso)

A didatica dialética, explorada por Sandra Corazza, é proposta por alguns
autores como um eficiente procedimento didatico a ser aplicado no ensino de
projeto.

(8) Permite estruturar e desenvolver todo o processo de
conhecimento, dando ao trabalho educativo coeréncia interna,
sentido e perspectiva". (CORAZZA, 1991, apud ALCANTARA, 2005,
p. 4, grifo nosso)

(9) Considera o conhecimento um processo de transformacao da
realidade, que parte da pratica (sincretizacdo), teoriza sobre esta
pratica (teorizacdo ou andlise), e volta a pratica para transforma-la
(sintese). RHEINGANTZ & RHEINGANTZ, 2003, p. 5, grifo nosso)

2) Re(afirmacédo) de teorias e/ou praticas projetuais provenientes de periodos
anteriores (re)interpretadas para a atualidade.

(10) Para muitos, tudo o que um professor de projetos deve fazer é
auxiliar os estudantes a desenvolverem o seu modo de criar, como
se eles ja trouxessem do periodo escolar anterior algum
conhecimento sobre o assunto. (MAHFUZ, 2009, p. 5, grifo nosso)

(11) Em busca de reorientagdo do pensamento projetual num
momento de dulvidas, é para a arquitetura moderna que nos
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voltamos, por mais paradoxal que isso possa parecer, pois ela
tem sido considerada morta e ultrapassada ha pelo menos trinta
anos. O conceito de construgdo formal, fundamental para a
concepcao moderna, continua sendo de extrema utilidade para a
pratica e o ensino de arquitetura. (MAHFUZ, 2003, p. 9, grifo nosso)

(12) o ensino deve apontar fundamentalmente nao ao que o aluno ja
conhece ou faz, nem a comportamentos que ja domina, mas aquilo
que ele ndo conhece, nao realiza ou nao domina suficientemente,
isto &, deve ser constantemente exigente com os alunos e coloca-los
em situagdes que lhes obriguem a implicar-se em um esforco de
compreensao e atuacao. (CARSALADE, 2003, p. 6, grifo nosso)

Entre as sentencas (10) e (11), de um lado, e (12) de outro, existe uma
controvérsia em torno do entendimento de ensino de arquitetura e de seu
modus operandi. Dito de outro modo, ndo existe um consenso sobre como
atuar na sala de aula para que o ensino de projeto possa garantir boa
qualidade na formacado do arquiteto. Se as apropriagdes dos argumentos dos
educadores destacam a valorizacdo do aluno/educando — sentengas (7), (8) e
(9) — a sentenca (10) contesta a validade dos saberes anteriores a entrada do
aluno na graduacao relativos as questdes relacionadas com o campo da

arquitetura.

A controvérsia se inflama ainda mais na medida em que a sentenca (12)
parece ao mesmo tempo contrabalancear e contestar as cinco anteriores. Se,
por um lado, os “saberes prévios” do aluno sao tidos como “conhecimentos
leigos” — como argumenta também a sentencga (10) — por outro lado o incentivo
a compreensao e atuagao dos estudantes de modo proativo vai ao encontro do
argumento da sentenca (7): a escola (e o ensino e o professor) deve ser “capaz
de ampliar e desafiar a construcdo de novos conhecimentos”.

Assim, a caixa-preta da crise do ensino de projeto permanece em aberto
quanto a implementacdo ou ndo de um método projetual como procedimento
didatico-pedagoégico. Embora a proposta de uma “volta ao passado” e aos
preceitos da arquitetura moderna exposta na sentenca (11) enfatize que “o
conceito de construgédo formal [...] continua sendo de extrema utilidade para a
pratica e o ensino de arquitetura”, voltamos a sentenca (2) e ao argumento
contrario: “ndo ha um genuino e infalivel processo de deducao exata da forma
arquiteténica”. Mesmo reconhecendo o mérito dos métodos adotados pela
academia, pré-modernista, cujas regras e composicoes deviam ser seguidas
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com rigor e obediéncia, a imposi¢cdo de um unico método projetual opera como

uma” predeterminador da concepcéao de projeto dos alunos.

A leitura e a analise das diversas experiéncias didatico-pedagogicas
apresentadas em trabalhos nos seminarios PROJETAR ¢ indicativa de que as
propostas que incentivam a investigacao e a reflexdao dos alunos arregimentam
maior nimero de aliados (ver ELALI, 2005, 2011; ELALI & DAMASCENO,
2009; FLORIO, 2009, FLORIO & MATEUS, 2011; LASSANCE, 2003 e 2005;
LIMA & ROCHA, 2005; LIMA,2009; MIRANDA, 2005, 2011; RHEINGANTZ &
RHEINGANTZ, 2003; TANGARI, 2005; VELOSO & TINOCO, 2005; ZEIN,
2003, 2009)'°. O investimento em procedimentos de ensino cujo foco se baseia

em métodos de projetos preestabelecidos é cada vez mais contestado.

O ato de projetar como central a pratica e ao campo do conhecimento da
arquitetura (e ao seu ensino)

Todos os cursos de Arquitetura e Urbanismo do Brasil seguem as diretrizes
curriculares estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE), que
determina “a formacéo de profissionais generalistas, capazes de compreender
e traduzir as necessidades de individuos, grupos sociais e comunidade” (CNE,
2006, p.1). A partir dessas diretrizes, cada escola elabora e aprova sua grade
curricular. Uma rapida varredura na estrutura curricular dos cursos de
graduacao em Arquitetura e Urbanismo brasileiros com as melhores avaliagbes
pelo Ministério da Educacao evidencia a prevaléncia do conjunto de disciplinas
dedicado especificamente a pratica projetual, considerado o eixo norteador ou
central do curso. Alguns trabalhos reafirmam a centralidade do projeto:
(13) embora o curriculo das escolas de arquitetura seja formado por
muitas matérias, parece inquestionavel que a disciplina de pratica
de projetos é a mais importante, pois é nela que se realiza a
sintese de todos os conhecimentos necessarios ao projeto de
edificacdes, espacos abertos e de urbanismo. Ou seja, é nela que se

pratica algo aproximado ao que o futuro arquiteto fara apos
graduar-se. (MAHFUZ, 2003, P 5, grifo nosso).

(14) o ensino de projeto que se propuser a ser uma emulagdo da
pratica — em que se da ao estudante um terreno e um programa e se
espera dele que produza um projeto — esta fadado ao fracasso. O que

1% Estes artigos nao serdo analisados neste trabalho devido as limitacdes de espago.
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a escola pode proporcionar aos estudantes € uma base soélida de
conhecimento, construida passo a passo, cuja aplicagcao pratica pode
ser verificada por meio de exercicios especificamente elaborados
para esse fim. O local onde esse aprendizado acontece com mais
intensidade é o atelié de projeto ou — para ser mais genérico — a
disciplina de prética de projetos. (MAHFUZ_2009, p. 5, grifo nosso)

(15) O projeto é amplamente entendido como a espinha dorsal da
disciplina arquitetdnica, o lugar da sintese. Nele se materializa a
relevancia dos diversos conhecimentos, que reciprocamente
constituem seu corpo e determinam possibilidades em concepgéao e
desenvolvimento. (MANO e LASSANCE, 2009, p. 5, grifo nosso)

Se, de um lado, as sentencas (13), (14) e (15) indicam um possivel consenso
em torno de uma caixa-preta (o projeto como disciplina mais importante de um
curso de Arquitetura e Urbanismo), o argumento discordante da sentenca (16)
questiona a formacao do futuro arquiteto e urbanista e sua atuacao profissional.

(16) refletindo sua propria (in)experiéncia de vida e reduzido
repertério projetual, é preciso admitir que a autonomia propositiva
do estudante de Arquitetura e Urbanismo se constréi (e,
sobretudo, consolida) aos poucos. De fato, ela s6 sera plenamente
experienciada com a maturidade profissional, atingida varios anos
apos a conclusao do curso. (ELALI, 2005, p.11, grifo nosso)

E a insercdo de disciplinas de outros campos enquanto matéria da arquitetura é
tratada de modo distinto pelos autores analisados:

(17) a matéria prima da arquitetura é a propria arquitetura, nao
ideias oriundas da filosofia, sociologia ou qualquer outro campo do
conhecimento humano. Como corolario dessa afirmacao, deve-se
concluir que o lugar onde essa matéria prima se acumula é a cidade,
entendida como qualquer aglomeragdo urbana, ndo importa o seu
tamanho. (MAHFUZ, 2011, p.9, grifo nosso).

(18) o ensino de graduacao nao é lugar para experimentacao. Para
isso ha disciplinas optativas, cursos de pés-graduagéo e projetos de
pesquisa. Um curso regular de graduagdo em arquitetura deveria
estar preocupado essencialmente em transmitir o conhecimento que
define o oficio e que permite ao profissional servir a sociedade
de modo correto e adequado. (MAHFUZ, 2009, p.11, grifo nosso)

(19) no caso de escolas de arquitetura, € comum a separacao entre
departamentos tedricos, geralmente mais suscetiveis a renovagoes
por meio da pesquisa, e departamentos de projeto, onde o exercicio
académico se da muito a partir da experiéncia profissional de seus
professores. [...] Os cursos de arquitetura que mais se destacaram
nos ultimos anos, como nutridores de renovagbes da disciplina no
panorama internacional — como a escola londrina Architectural
Association e a nova-iorquina Cooper Union, caracterizam-se ndo sé
pela inclusao de varias disciplinas de outros campos, mas pela
renovacao no interior das praticas pedagogicas de ensino de
projeto, em estudios com obsessivo carater experimental. Os
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estudos tedricos alimentam os estidios fornecendo operadores
conceituais para critica, reflexdo e andlise. E, por conseguinte, a
experimentacdo do projeto devolve conceitos a teoria, permitindo
que esta se enriquega, confirmando-se ou negando-se. (MIRANDA,
2005, p. 7-8, grifo nosso)

(20) o ensino de projeto na escola de arquitetura ocorre em um
ambiente de preocupagbes amplas embora certamente ele ndo seja
multidisciplinar. O arquiteto que, institucionalmente, deveria ser
preparado para tratar de forma global o projeto do edificio tem
uma formagdo que valoriza os aspectos estéticos e culturais da
produgdo arquitetbnica e muitas vezes negligencia a técnica e a
tecnologia construtiva, bem como a lideranga, as tarefas gerenciais e
0 pragmatismo necessario para atuagdo na coordenagéo de equipes
multidisciplinares.(FABRICIO e MELHADO, 2005, p. 3, grifo nosso).

Os argumentos apresentados nas sentencas (17) e (18) encontram resisténcia
nas sentencas (19) e (20) e, portanto, deixam em aberto as discussdes acerca
da posicdo hierarquica das disciplinas de projeto. O que nos parece em
questao aqui ndo é a matéria da arquitetura per si, mas a impossivel separacao
da Arquitetura e Urbanismo dos demais atores que compdéem a rede
sociotécnica do projeto. Os argumentos a favor da insercdo de outros campos
do conhecimentos ndo pretendem afirmar que deles sédo oriundas as matérias-
primas da arquitetura, mas que podem ser importantes fontes de
entendimentos que as vezes escapam aos arquitetos aqui mencionados no

sentido restrito da palavra e do oficio.

A falta de referéncias/repertério projetual como embasamento para as
disciplinas de projeto de arquitetura

Outro aspecto bastante abordado nos Seminarios PROJETAR diz respeito a
(tentativa de) ampliar o repertério projetual dos alunos por meio do estudo de
projetos e/ou edificios existentes. A maneira como deve ser colocado este

repertério é, portanto, o cerne da discussao.

(21) A importéncia da formacao de repertorio pela analise de
precedentes, para a aprendizagem de projeto, € uma antiga
recomendacao de estudiosos do assunto, e matéria de consenso. O
estudo de tipos e de obras paradigmaticas para a formagéao de uma
base analdgica para a concepgédo arquitetdnica, € uma estratégia
cognitiva incontestavelmente eficaz. (COSTA LIMA, 2005, p. 4,
grifo nosso)
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(22) O arquiteto que se inicia na profissdo como também o estudante
de arquitetura encontram-se hoje diante da mitica « folha branca »,
abandonados aos Unicos dados e condicionantes da situacdo. A
diferenca em relagao ao especialista € que o iniciante possui um
conhecimento muito superficial, parcial e orientado pelo discurso
retorico que acompanha as obras arquitetonicas tidas como
referéncia. (LASSANCE, 20083, p. 7, grifo nosso)

(23) Em grande parte das situagdes de atelier em AU [Arquitetura e
Urbanismo], o momento no qual os estudantes de graduacdo sao
solicitados a elaborar suas propostas projetuais costuma tornar
evidentes varias de suas dificuldades, entre as quais destacam-se: (i)
repertorio reduzido a partir do qual enfrentam o problema em
questdo, (i) conhecimento relativamente restrito a respeito das
necessidades programdticas e das principais relagdes entre seus
elementos, (iii) inseguranca propositiva, ou seja, inseguranca em
lidar com o processo de tomada de decisbes (fazer opgdes, assumir
as consequéncias de suas escolhas e trabalhar para resolver as
possiveis pendéncias). (ELALI, 2005, p. 8, grifo nosso)

(24) O que proponho é um trabalho constante sobre a arquitetura: o
re-desenho [sic] de projetos exemplares como meio de adquirir
conhecimento especifico sobre os principais aspectos da arquitetura.
Todo e qualquer edificio com o qual tenhamos tido contato intimo —
projetando-o, construindo-o ou redesenhando-o — nunca mais saira
da nossa memdria, tornando-se matéria prima para futuros trabalhos.
Isso vale tanto para bons quanto para maus projetos, por isso me
parece seguro utilizar como objeto de reflexdo ativa aqueles
arquitetos e edificios/projetos sobre os quais nao paire duvida a
respeito da sua qualidade. Nao havera muita margem de erro se
trabalharmos sobre os bons exemplos da arquitetura classica -
qualquer livro texto nos fornece uma lista suficiente — e da arquitetura
moderna. Ou alguém negarda a qualidade de gente como Le
Corbusier, Mies van der Rohe, Louis Kahn, Niemeyer, Reidy, Rino
Levi e Paulo Mendes da Rocha? (MAHFUZ, 2009, p 11-12, grifo
Nosso)

(25) Talvez a consequéncia mais positiva e menos visivel do ensino
de projeto baseado na manipulacao de arquiteturas exemplares
seja colocar o professor no seu devido lugar. Na maioria das escolas
o professor de projeto € todo-poderoso: a sua opinido define o que é
correto e 0 que ndo € — quase nunca colocado dessa forma, mas em
termos de bom/ruim, gosto/ndo gosto —, muitas vezes sem que
nenhuma explicagdo légica acompanhe o seu veredicto.
(MAHFUZ, 2011, p.9, grifo nosso).

(26) O objetivo deste texto é discutir a relevancia do estudo de
projetos de arquitetura para a habilidade de projetar, em geral, e
para o ensino de projeto, em particular. Sdo duas as perguntas que
pretendemos debater: em que medida conhecer outros projetos tem
algum valor para a atividade de projetar? E de que maneira este
estudo pode ser feito? (MIRANDA, 2011, p.1, grifo nosso)

(27) Em muitos cursos de arquitetura e urbanismo, a
responsabilidade por apresentar e analisar a arquitetura produzida
até o presente fica, na maioria das vezes, por conta das disciplinas de
histéria e critica, que geralmente o fazem de uma maneira
descompromissada com a formagdo da habilidade de projetar.
(MIRANDA, 2011, p.2, grifo nosso).
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Aqui a caixa-preta esta bem caracterizada e definida: falta repertério projetual
para os estudantes de Arquitetura e Urbanismo brasileiros. Entretanto, as
sentencas (21) a (25) apresentam argumentos discordantes dos apresentados
nas sentengas (26) e (27). Elas apresentam experiéncias praticas
desenvolvidas em suas respectivas universidades/disciplinas que evidenciam a
eficiéncia da analise de precedentes como ferramenta didatica. Vale ressaltar
dois motivos que impedem que o estudo de (boas) arquiteturas existentes seja
considerado isento e unanime: (1) a subjetividade da escolha dos exemplares
arquiteténicos a serem analisados, mesmo tendo reconhecida relevancia em
termos de Historia da Arquitetura; (2) que estes exercicios podem “cristalizar”
determinadas tipologias e/ou modos de se pensar/fazer arquitetura. Dito de
outro modo, este estudo pode excluir do repertério projetual dos estudantes
tudo aquilo que for diferente dos “bons exemplos” previamente selecionados
pelo professor.

O ensino de projeto como simples repasse de técnicas e informacoes

Partimos aqui do que parece ser, um consenso no tocante as praticas didatico-
pedagdgicas no ensino de projeto de arquitetura na atualidade: o atelié de
ensino de projeto ndo deve reproduzir o ambiente de um escritorio profissional
de arquitetura. O foco agora € voltado nao para o repasse de técnicas, mas sim
para 0 modo de habilitar o estudante para lidar com os problemas e propor
respostas adequadas, sem necessariamente seguir um  modelo

preestabelecido.

(28) Por muito tempo no Brasil, o projeto arquiteténico foi ensinado a
partir da simulacao do exercicio profissional (ou seja, da atividade
tradicional em escritério), via a repeticao de modelos normativos e
a reconstituicdo pelos alunos da(s) experiéncia(s) do professor,
0 qual, em varias ocasides se posicionava como o "cliente a ser
atendido". (VELOSO & ELALI, 2003, p. 5, grifo nosso)

(29) Tradicionalmente o ensino de projeto arquitetdnico no Brasil e,
mais especificamente no Rio de Janeiro, vem se caracterizando pela
simulacao do trabalho que é realizado no atelier profissional,com
o professor atuando como arquiteto principal e os alunos como
estagiarios ou arquitetos "junior". (ALCANTARA, 2005, P.2, grifo
Nnosso)
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(30) As disciplinas de projeto nao devem emular um escritorio de
arquitetura. Os projetos devem ser exercicios planejados para obter
resultados especificos. Limitagdes devem ser impostas, visando
intensificar o aprendizado de certos conteudos.(MAHFUZ, 2003, p.19,
grifo nosso)

(31) O Ensino de projeto é um processo educacional mais amplo que
ultrapassa o mero repasse de técnicas e informagdes ou o
simples adestramento para o exercicio profissional do arquiteto e
urbanista. (CARSALADE, 2003, p.3, grifo nosso)

(32) O aprendizado de projeto se da por repeticao, reiteracao de um
processo que envolve muitas idas e vindas, tentativa e erro,
precisando se repetir muitas vezes ao longo do curso de arquitetura
para ser efetivo. (MAHFUZ, 2009, p. 5, grifo nosso)

(33) A transmissao de conhecimentos arquitetbnicos se da também
por exemplo, seja apresentando e discutindo projetos do préprio
professor, seja pelo estudo de arquiteturas exemplares -
(MAHFUZ, 20083, p.2, grifo nosso).

As sentencas de (28) a (31) contribuem para confirmar uma caixa-preta, a
priori ndo contestada, de que a figura do professor como "chefe/patrao" parece
ser incontestavel. As orientagcdes dadas pelo professor raramente sao
contestadas e a referéncia as obras de sua autoria podem direcionar o
pensamento dos alunos somente aquilo que o professor pensa, faz e acredita.
Deste modo, o0s argumentos apresentados nas sentencas (32) e (33)
encontram um forte discordante na sentenca (28), onde a repeticdo de

exercicios e a preponderancia das crengas do professor sdo contestadas.
A subjetividade na avaliacao nas disciplinas de projeto de arquitetura

Nas disciplinas de projeto de arquitetura, assim como em qualquer outra, cabe
ao professor fazer um julgamento e atribuir uma nota ou conceito que ira figurar
no histérico escolar do aluno. E é exatamente o papel de emitir uma opinido
acerca do trabalho dos estudantes que faz com que a avaliacdo no ensino de
projeto seja considerada algo subjetivo, independentemente dos critérios de
julgamento estabelecidos e da tentativa de matematizacao dos mesmos. As
controvérsias estabelecidas concentram-se, portanto, no objeto e no objetivo
da avaliacdo de projeto e no seu papel no processo de construcdo do

conhecimento.
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(34) Usualmente, quando se fala em ensino, seja de projeto
arquiteténico, seja de qualquer outra disciplina, se pensa apenas na
etapa de transmissdo de conhecimento ou no oferecimento de
elementos de um determinado repertério; a avaliacao é encarada
como outra etapa, desvencilhada do processo pedagdgico. A
avaliagdo da obra arquitetbnica ou, no caso aqui examinado, do
projeto arquitetbnico, se consubstancia na emissdao de um juizo de
valor. Em esséncia, a avaliagao do projeto arquiteténico, no contexto
do ensino, é uma questao de opiniao, pois esta é a natureza do
juizo de valor. (SILVA, 2005, p. 2, grifo nosso)

(35) O que acontece na avaliacdo de projeto em arquitetura é que,
em geral, prevalece o juizo baseado no gosto pessoal dos
professores, que nao estabelecem critérios e ndo os divulgam
previamente para os alunos, 0 que impede que estes avancem no
processo de aprendizagem, por nado saberem aonde erraram.
(AMORIM & RHEINGANTZ, 2005, p.3, grifo nosso)

(36) No projeto arquitetonico, a duvida comega na incerteza sobre o
que de fato deve ser avaliado: o aluno, ou o trabalho? A maioria
dird que se trata de avaliar o trabalho, ou de avaliar o aluno através
do trabalho. Um esforco no sentido de atenuar o problema da
imprecisdo do processo € representado pela tentativa de
matematizar a atribuicdo dos graus e conceitos, mas a
ponderagdo sempre sera arbitraria, seja no caso da atribuicdo de
pesos iguais, ou de pesos diferentes. (SILVA, 2005, p. 1, grifo nosso)

(37) O que se pretende avaliar, através do exercicio do projeto
arquitetbnico, é uma competéncia, ndo um mero repertorio. A
afericdo desta competéncia somente pode ser feita a partir da
materializagdo de seu resultado, ou seja, da producédo do projeto, ou
melhor, da simulacdo da producio do projeto. (SILVA, 2005, p. 3,
grifo nosso)

(38) Rigorosamente falando, o avaliador atribui conceito ndo para o
trabalho propriamente dito,mas para a impressdo que o mesmo lhe
causa. Uma dose de subjetividade é, pois, inevitavel. A avaliacao
do projeto arquitetnico, para cumprir seu papel no empreendimento
de ensino, deve se constituir num auténtico exercicio critico. (SILVA,
2005, p. 5, grifo nosso)

(39) No ensino de projeto o objeto de avaliagdo — o projeto — nao se
limita a um juizo de valores subjetivo. Existem critérios de maior
objetividade a serem avaliados [...] Quando a avaliagdo se baseia no
gosto e na opinido pessoal do professor, a sua explicagao fica dificil —
sendo impossivel — de ser compreendida e aceita pelos alunos, que
silenciam diante da autoridade absoluta do professor. (AMORIM &
RHEINGANTZ, 2005, p.5, grifo nosso)

(40) Quando a avaliacao diagndstica é utilizada, os professores, os
alunos e a escola sdo beneficiados, pois esta [forma de avaliacdo]
permite que o ensino seja completo em todas as suas etapas. O
professor de projeto que conhece o0s conceitos de avaliagdo
pedagdgica, [sic] (a) pode oferecer ao aluno uma avaliacdo que
possibilite seu desenvolvimento [...]; (b) tem uma real visdo de
como seu trabalho estd sendo assimilado [...]; (AMORIM &
RHEINGANTZ, 2005, p.7, grifo nosso)
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Embora as sentencgas (39) e (40) apontem para uma alternativa que propde a
diminuicdo do grau de subjetividade na avaliagcdo de projeto de arquitetura e
defendam maior clareza dos critérios a serem utilizados pelo professor, a
avaliacao sempre estara permeada de subjetividade. Avaliar a aprendizagem é
atribuir-lhe uma qualidade, seja ela decorrente das condutas dos alunos ou de
manifestagdes relevantes de seu entendimento de realidade para a atividade
proposta (LUCKESI, 1987). As expressdes juizo de valor, questao de opiniao,
gosto pessoal, ponderacdo arbitraria, simulacdo da producdo do projeto e
subjetividade, expostas nas sentencas (34) a (38), indicam caracteristicas
indissociaveis da subjetividade do professor ao avaliar um projeto. A prépria

escolha dos critérios de avaliacao ja a caracteriza como subjetiva.

Tomando como caixa-preta o grau de subjetividade intrinseco ao processo de
na avaliacao de um projeto de arquitetura, o foco da discussao parece dirigir-se
para a questdo colocada na sentenca (36) — o que de fato deve ser avaliado: se
o0 desempenho do aluno, o trabalho ou ambos? — e seguir em direcdo a
resposta apontada na sentenca (37): o que deve ser avaliado é uma
competéncia a partir da simulacdo da producdo do projeto; ou seja,
entendemos que a avaliacao deveria priorizar a compreensao, pelo aluno, do
seu processo de trabalho, do seu desempenho, daquilo que aprendeu durante
0 curso ou que falta aprender. Sem esquecer de incluir na avaliagcao a atuacao
do professor, se deu aulas boas, claras e consistentes. Aulas confusas e
inseguras, conteudo e material didatico insuficientes podem resultar em baixo

desempenho e em resultados insatisfatérios na avaliagdo (LUCKESI 1978).
CONCLUSAO

O mapeamento das controvérsias por meio dos extratos selecionados buscou
identificar os aspectos mais recorrentes nas discussdes ocorridas nos
seminarios PROJETAR. A abertura das supostas caixas-pretas e a
consequente verificacdo dos argumentos que as sustentam configuram um
panorama daquilo que esta em jogo e de como vém sendo trabalhadas as
questbes relativas ao ensino de projeto no Brasil nos ultimos dez anos.
Apontam, ainda, para uma necessaria atencao para as teorias da educacéao e
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praticas didatico-pedagbgicas no atelié de projeto, em detrimento do

ultrapassado “adestramento” atrelado a pratica projetual profissional. Conforme

destacam Veloso e Elali,
0 ensino do projeto arquitetdnico certamente ndo é uma atividade
simples, exigindo do docente, ao mesmo tempo, capacidade de
andlise e sintese, dominio de técnicas de representagao, habilidade
para articular saberes de natureza diversa, facilidade para interpretar
problemas e buscar solu¢des espaciais para os mesmos. Além disso,
ha praticamente um consenso sobre o professor precisar ser
sobretudo um educador, ndo apenas transmitindo/repassando
conhecimentos adquiridos, mas também fornecendo os instrumentos

para a geracao de novos conhecimentos. (VELOSO & ELALI,
2008, p.7, grifo nosso)

O importante papel do professor e de seus procedimentos didatico-
pedagdgicos no ensino de projeto de arquitetura parecem ser, agora,
evidentes. Devem, portanto, estar em permanente discusséo, pois poucas sao
as caixas-pretas que ainda permanecem fechadas: a maioria esta aberta e
repleta de controvérsias. Outras questdes podem surgir, tais como: arquitetura
€ uma arte, uma ciéncia ou é ambas? Qual o papel das “novas tecnologias” no
ensino de projeto? E melhor a integracdo das disciplinas ou a autonomia de
cada uma? Estas e outras questdes certamente ainda serdo matérias
debatidas nos préximos seminarios PROJETAR. De fato, o propoésito do
evento, desde a primeira edi¢do, parece nunca ter sido o de “resolver a crise do
ensino de projeto”, de identificar “métodos de ensino e avaliagdo totalmente
eficazes” ou de “descobrir’ professores/pesquisadores “geniais” que criariam
métodos infaliveis de ensinar projeto. Ao contrario, a discussao dos distintos
problemas do ensino de projeto em todo o Brasil, as propostas e experiéncias
apresentadas e a consolidacdo de uma rede de investigacdo em torno do tema

parecem ser o0 objetivo maior do PROJETAR.

REFERENCIAS:

ALCANTARA, D. Reflexdes sobre o processo de concepgdo arquiteténica para a pratica do
ensino de projeto. In: Anais do Il Seminario Sobre Ensino e Pesquisa em Projeto de
Arquitetura. Rio de Janeiro, novembro de 2005 (CD-Rom).

AMORIM, F.; RHEINGANTZ, P. O processo de avaliagdo e sua importdncia no ensino de
projeto de arquitetura. In: Anais do Il Semindrio Sobre Ensino e Pesquisa em Projeto de
Arquitetura. Rio de Janeiro, novembro de 2005 (CD-Rom).

BRUNO, F. Prefacio. In FERREIRA, A.; FREIRE, L.; MORAES, M.; ARENDT, R. (Org.). Teoria
Ator-Rede e Psicologia. Rio de Janeiro: NAU, 2010.



6- P R.J ETAB O Projeto como Instrumento para a Materializagdo da Arquitetura: ensino, pesquisa e pratica
Salvador, 26 a 29 de novembro de 2013

CARASALADE, F. Referéncias metodoldgicas para um processo de ensino de projeto. In:
Anais do | Seminario Sobre Ensino e Pesquisa em Projeto de Arquitetura. Natal, outubro de
2003 (CD-Rom).

CARVALHO, R.; RHEINGANTZ, P. Contribuicbes da pds-graduagdo para o ensino de projeto
de arquitetura. In: Anais do | Seminario Sobre Ensino e Pesquisa em Projeto de Arquitetura.
Natal, outubro de 2003 (CD-Rom).

CASTRO, R.; PEDRO, R. Materialidades Contempordneas: das cdmeras de vigilancia nas
ciéncias sociais. In Anais do XIV Congresso Brasileiro de Sociologia, Rio de Janeiro, 2009.

COMAS, C. E. (org.). Projeto Arquiteténico: disciplina em crise, disciplina em renovagéo. Sao
Paulo, Projeto, 1986.

CONFEA. Trajetdria e estado da arte da formagdo em engenharia, arquitetura e agronomia.
Conselho Federal de Engenharia, Arquitetura e Agronomia. Brasilia: Instituto nacional de
estudos e pesquisas educacionais Anisio Teixeira, Conselho Federal de Engenharia,
Arquitetura e Agronomia. 2010.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO. Resolugdo n? 6 de 02/02/2006 / CNE - Conselho
Nacional de Educacao (D.O.U. 03/02/2006). Disponivel em
http://www.diariodasleis.com.br/busca/exibelink.php?numlink=1-134-34-2006-02-02-6, acesso
em 30/06/2013.

COSTA LIMA, H. Tectbnica e ensino de projeto: sugestées para uma renovacdo (necessaria)
da formagédo do arquiteto. In: V Projetar 2011 - Processos de Projeto: teorias e praticas, 2011,
Belo Horizonte. Anais do V Projetar 2011, 2011 (CD ROM).

COSTA LIMA, H.; ROCHA, G. Por uma abordagem tecténica. In: Anais do Il Seminario Sobre
Ensino e Pesquisa em Projeto de Arquitetura. Rio de Janeiro, novembro de 2005 (CD-Rom).

ELALI, G. Multiplas inteligéncias e estimulagdo da criatividade: uma experiéncia do uso da
narrativa para fomentar o projeto arquiteténico. In: V Projetar 2011 - Processos de Projeto:
teorias e praticas, 2011, Belo Horizonte. Anais do V Projetar 2011, 2011 (CD ROM).

. Para projetar (nossos) elefantes:consideracées sobre a conquista de autonomia
projetual pelo estudante de arquitetura e urbanismo. In: Anais do Il Seminario Sobre Ensino e
Pesquisa em Projeto de Arquitetura. Rio de Janeiro, novembro de 2005 (CD-Rom).

. Uma experiéncia de sintese no ensino de projeto. In: IV PROJETAR 2009 — Projeto
como investigacdo: antologia. Sdo Paulo, Editora Alter Market, 2009 (CD-ROM)

FABRICIO, M.; MELHADO, S. Formacgédo projetual em arquitetura e coordenagéo de projetos
multidisciplinares de edificios. In: Anais do Il Seminario Sobre Ensino e Pesquisa em Projeto de
Arquitetura. Rio de Janeiro, novembro de 2005 (CD-Rom).

FLORIO, W.; MATEUS, R. Expertise em projeto: fatores que diferenciam arquitetos expertos
dos novatos. In: V Projetar 2011 - Processos de Projeto: teorias e préaticas, 2011, Belo
Horizonte. Anais do V Projetar 2011, 2011 (CD ROM).

FONSECA, J.; RHEINGANTZ, P. Tradugbes sdcio-histéricas para o processo de
ensinoaprendizagem de projeto de arquitetura. In: V Projetar 2011 - Processos de Projeto:
teorias e praticas, 2011, Belo Horizonte. Anais do V Projetar 2011, 2011 (CD ROM).

LASSANCE, G. Ensinando a problematizar o projeto ou como lidar com a “caixa preta” da
concepgdo arquiteténica. In: Anais do | Semindrio Sobre Ensino e Pesquisa em Projeto de
Arquitetura. Natal, outubro de 2003 (CD-Rom).

. O projeto como argumento: consequéncias para o ensino e para a pesquisa em
arquitetura. In: Anais do Il Seminario Sobre Ensino e Pesquisa em Projeto de Arquitetura. Rio
de Janeiro, novembro de 2005 (CD-Rom).

LATOUR, B. A Vida de Laboratorio.Rio de Janeiro: Relume Dumara, 1997
. Ciéncia em Acdo. Sao Paulo, Editora UNESP, 2000.

. Jamais Fomos Modernos. Rio de Janeiro: Ed. 34, 1994.



6- P R.J ETAB O Projeto como Instrumento para a Materializagdo da Arquitetura: ensino, pesquisa e pratica
Salvador, 26 a 29 de novembro de 2013

. Reagregando o Social: uma introdugdo a teoria do Ator-Rede. Salvador: EDUFBA;
Bauru: EDUSC, 2012.

LAW, J. Notas Sobre a Teoria Do Ator-Rede: ordenamento, estratégia, e heterogeneidade.
Tradugao livre de Fernando Manso. Disponivel em:
http://www.necso.ufrj.br/Trads/Notas%20sobre%20a%20teoria%20Ator-Rede.htm, acesso em
30/06/2013.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliagdo Educacional Escolar: A Procura de uma Saida, in Jornal
do Professor de 1°Grau. Ano 2, n°9, dez/1987

MAHFUZ, E. Banalidade ou correcdo. dois modos de ensinar arquitetura e suas
consequéncias. . In: V Projetar 2011 - Processos de Projeto: teorias e praticas, 2011, Belo
Horizonte. Anais do V Projetar 2011, 2011 (CD ROM).

. O atelié de projeto como mini-escola. In: IV PROJETAR 2009 — Projeto como
investigagao: antologia. Sao Paulo, Editora Alter Market, 2009 (CD-ROM)

. Reflexbes sobre a construcdo da forma pertinente. In: Anais do | Seminario Sobre
Ensino e Pesquisa em Projeto de Arquitetura. Natal, outubro de 2003 (CD-Rom).

MANO, R.; LASSANCE, G. O atelier integrado: potencialidades e limitagbes para a
transformacdo doensino de arquitetura. In: IV PROJETAR 2009 — Projeto como investigacdo:
antologia. Sao Paulo, Editora Alter Market, 2009 (CD-ROM)

MIRANDA, J. A relagcdo entre teoria e pratica na arquitetura e seu ensino: teoria reflexiva e
projeto experimental. In: Anais do Il Semindrio Sobre Ensino e Pesquisa em Projeto de
Arquitetura. Rio de Janeiro, novembro de 2005 (CD-Rom).

. Andlise de projetos como ferramenta didatica no ensino de projeto. In: V Projetar
2011 - Processos de Projeto: teorias e praticas, 2011, Belo Horizonte. Anais do V Projetar
2011, 2011 (CD ROM).

PEDRO, R. Sobre redes e controvérsias. In FERREIRA, A.; FREIRE, L.; MORAES, M; ARENT,
R. (Org.) Teoria Ator-Rede e Psicologia. Rio de Janeiro: NAU, 2010, p. 78-96.

RHEINGANTZ, P.; RHEINGANTZ, A. A construcdo social do conhecimento no atelier de
projeto de arquitetura. In: Anais do | Seminario Sobre Ensino e Pesquisa em Projeto de
Arquitetura. Natal, outubro de 2003 (CD-Rom).

SILVA, E. Critica e avaliagdo no ensino do projeto arquitetdnico: subsidios para uma discussdo
necessadria. In: Anais do Il Semindrio Sobre Ensino e Pesquisa em Projeto de Arquitetura. Rio
de Janeiro, novembro de 2005 (CD-Rom).

. Novos e velhos conceitos no ensino do projeto arquiteténico. In: Anais do | Seminario
Sobre Ensino e Pesquisa em Projeto de Arquitetura. Natal, outubro de 2003 (CD-Rom).

TANGARI, V; DIAS, M. A. Projeto academia: memdria do ensino de arquitetura na FAU-UFRJ.
In: Anais do Il Seminario Sobre Ensino e Pesquisa em Projeto de Arquitetura. Rio de Janeiro,
novembro de 2005 (CD-Rom).

VELOSO, M.; ELALI, G. Por uma formagdo mais qualificada do professor de projeto de
arquitetura no Brasil. In: Anais do | Semindrio Sobre Ensino e Pesquisa em Projeto de
Arquitetura. Natal, outubro de 2003 (CD-Rom).

VELOSO, M.; TINOCO, M. Pesquisar para projetar: uma reflexao acerca da pesquisa na area
de projeto de arquitetura no Brasil. In: Anais do Il Seminario Sobre Ensino e Pesquisa em
Projeto de Arquitetura. Rio de Janeiro, novembro de 2005 (CD-Rom).

ZEIN, R. A sintese ndo é ponto de chegada, mas de partida. In: Anais do | Seminadrio Sobre
Ensino e Pesquisa em Projeto de Arquitetura. Natal, outubro de 2003 (CD-Rom).

. Pesquisa em arquitetura: repertoriando o projeto. In: IV PROJETAR 2009 — Projeto
como investigacdo: antologia. Sao Paulo, Editora Alter Market, 2009 (CD-ROM)



