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Palavras chave: ensino de projeto, conhecimentos prévios e interagdes sociais
Resumo

Este trabalho apresenta e discute as tradu¢des da abordagem socio-histérica do desenvolvimento
humano, elaborada por Vygotsky, no processo de ensino-aprendizagem de Projeto de Arquitetura.
A partir de um recorte da experiéncia didatica da disciplina Projeto de Arquitetura Il do Curso de
Graduacdo em Arquitetura e Urbanismo da Universidade Federal do Rio de Janeiro (PA Ill do
CAU/FAU-UFRJ), focamos o primeiro modulo da disciplina, denominado Sincretizacdo, no qual é
desenvolvido o exercicio Projeto dos Desejos. A énfase do moédulo 1 € a valorizagdo dos
conhecimentos prévios do aluno e das interacdes entre os diversos atores envolvidos na

disciplina.

1. INTRODUCAO

Este trabalho é parte dos estudos em andamento da tese de doutorado vinculada a pesquisa “A
Construcdo do Conhecimento no Atelier de Projeto de Arquitetura: em busca de uma metodologia
de ensino fundamentada no paradigma da complexidade”, a qual busca desenvolver uma
pedagogia de projeto de arquitetura baseada na autonomia, na concepcdo dialética e na
construcdo social do conhecimento' (RHEINGANTZ, 2000, 2003). Neste artigo apresentamos e
discutimos um recorte da experiéncia didatica da disciplina Projeto de Arquitetura Il do Curso de
Graduacdo em Arquitetura e Urbanismo da Universidade Federal do Rio de Janeiro (PA Il do
CAU/FAU-UFRJ)". Nosso foco esta no primeiro médulo da disciplina, denominado Sincretizacao,
no qual é desenvolvido o exercicio Projeto dos Desejos. Fundamentado nos pressupostos da
abordagem socio-historica, a énfase do Mddulo 1 é a valorizagdo: (i) dos conhecimentos prévios
do aluno e, (ii) das interacbes entre os diversos atores (humanos e ndo-humanos) envolvidos na

disciplina.

A abordagem pedagdgica adotada nas seis turmas da disciplina PA 1l do CAU/FAU-UFRJ se

fundamenta no pensamento de Paulo Freire (2001), George Snyders (1993), Sandra Corazza



(1991) e Lev Vygotsky (1984, 1993) e emprega uma metodologia alinhada com a concepgéo
dialética do processo educativo. Segundo a qual o conhecimento é um processo de transformacéo
da realidade que parte da pratica (sincretizacdo), teoriza a partir desta pratica (teorizacdo ou
analise) e volta a pratica para transforma-la (sintese) (CORAZZA, 1991; JARA, 1985).

Dentre os autores citados acima focaremos o pensamento vygotskyano, cujos pressupostos sdo
explorados mais amplamente no primeiro médulo da disciplina PA Ill. A obra de Vygotsky é uma
grande contribuicdo para a area da educacao, na medida em que traz importantes reflexdes sobre
0 processo de desenvolvimento cognitivo humano, suscita questionamentos, aponta diretrizes e

instiga a formulacéo de alternativas no plano pedagdgico (REGO, 1995).

Os resultados parciais apresentados neste trabalho foram obtidos por meio do estudo de caso
realizado com a turma ‘D’ de PA IlIl/FAU-UFRJ, durante o segundo periodo letivo de 2009. Quando
do estudo de caso, a temética abordada na disciplina consistia em um conjunto de edificagfes de
uso institucional (complexo multiuso) compreendendo creche, posto de saude e centro
comunitario. Atualmente a tematica é escola municipal (ensino fundamental), que engloba as trés

séries do 1° ciclo e duas séries do 2° ciclo.

Iniciamos o artigo expondo alguns dos principais pressupostos vygotskyanos, em seguida, seus
rebatimentos na estruturacdo do modulo 1 de sincretizacdo. Por fim, apresentamos e discutimos a
percepgdo que os atores envolvidos na disciplina PA 1ll do CAU-FAU/UFRJ possuem sobre o

primeiro modulo.

2. IMPLICACOES DOS PRESSUPOSTOS SOCIO-HISTORICOS PARA O PROCESSO
EDUCATIVO

Vygotsky fundamentado nos principios da filosofia marxista do materialismo dialético desenvolve
uma abordagem psicolégica denominada socio-histérica, ou histérico-cultural, ou sdcio-
interacionista. A qual compreende o desenvolvimento humano como resultado de uma interacéo
dialética que se d& desde o nascimento, entre 0 ser humano e o meio social e cultural no qual se
insere. Dessa forma, se contrapfe a nogéo de que o desenvolvimento humano é decorréncia de
fatores ambientais externos que agem sobre o individuo e/ou de fatores isolados (inatos) que

amadurecem™.

Ao incorporar os principios do materialismo dialético a abordagem socio-histdrica, Vygotsky
concebeu o sujeito do conhecimento como um ser ativo que interage de modo reciproco com o
objeto do conhecimento num processo histérico-social. De acordo com a perspectiva dialética,
homem e natureza se relacionam de forma reciproca - 0 homem ativo cria 0 meio no qual esta
inserido - age sobre a natureza - e € um produto deste meio - a natureza age sobre ele. E através

dessa interacdo de transformacdes reciprocas que o homem se faz homem.



O desenvolvimento cognitivo humano deve ser compreendido a partir do entrelagcamento de duas
linhas qualitativamente distintas de desenvolvimento: a bioldgica e a cultural. “[...] de um lado, os
processo elementares, que sdo de origem bioldgica; de outro, as funcdes psicoldgicas superiores,
de origem sdcio-cultural” (VYGOTSKY, 1984, p.52). Esta forma de entender a origem e evolucéo
do psiquismo humano e as relacdes entre o individuo e a sociedade resultam em outras

possibilidades de acdo educativa.

A obra de Vygotsky oferece uma significativa contribuicdo para a area da educacao. Rego (1995)
ressalta que, apesar de ndo ser possivel encontrar nas suas teses (como em outras propostas
tedricas) solucbes préaticas ou instrumentos metodoldgicos de imediata aplicacdo no processo
educativo, as producdes vygotskyanas permitem a andlise psicolégica de algumas questfes
relacionadas ao ensino. Dessa forma, sugerem uma reavaliacdo de aspectos ja consagrados no
campo educacional, algumas delas ligadas ao aprendizado prospectivo, ao papel do outro e ao

papel do professor. A seguir apresentamos cada uma delas:
= Aprendizado prospectivo: o bom ensino é o que se adianta ao desenvolvimento

Na abordagem sdcio-historica a qualidade do trabalho pedagdgico esta associada a capacidade
de promocao de avancos no desenvolvimento do aluno. O fundamento dessa posi¢do esta no
conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). A ZDP descreve 0 “espacgo” entre as
conquistas ja construidas pelo aluno (aquilo que ele ja sabe e é capaz de desempenhar sozinho) e
aguelas que, para se efetivarem, dependem da participacdo de elementos mais capazes (aquilo
gue o aluno tem competéncia de saber ou desempenhar somente com a colaboracéo de outros

atores, sejam eles humanos ou nao-humanos).
Nas palavras de Vygotsky (1984):

“A ZDP é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solucdo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em
colaborag&o com companheiros mais capazes” (VYGOTSKY, 1984, p.97).

Vygotsky afirma que o bom ensino € aquele que se adianta ao desenvolvimento, ou seja, que se
dirige as fungbes psicologicas em vias de se completarem. Sendo assim, ndo é necessario
esperar que, primeiro ocorra o desenvolvimento, para que s6 entdo seja permitido ao aluno
aprender. Essa dimenséo prospectiva do desenvolvimento psicolégico € de grande importancia
para a educacdo, pois nos leva a compreender que os processos de desenvolvimento s&o

impulsionados pelo aprendizado, ou seja, 0s processos sO “amadurecerdo”, se o sujeito aprender.

Nesse sentido, a escola desempenhara bem seu papel na medida em que, partindo daquilo que o

aluno ja sabe - seus conhecimentos prévios -, ela for capaz de ampliar e desafiar a construcdo de



novos conhecimentos, ou na linguagem vygotskyana, de incidir na zona de desenvolvimento

potencial dos educandos.
= O papel do outro na construcéo do conhecimento

Segundo a abordagem socio-histdrica o individuo se constitui enquanto tal devido, tanto aos
processos de maturacdo organica, quanto, e principalmente, através de suas interacdes sociais,

ou seja, a partir das trocas estabelecidas com seus semelhantes.

Na abordagem vygotskyana, construir conhecimentos implica numa acao partilhada, ja que é
através dos outros que as relacdes entre sujeito e objeto de conhecimento sdo estabelecidas.
Este fato implica num redimensionamento do valor das interacdes sociais (entre os alunos e o
professor e entre os proprios alunos) no contexto escolar. As interacdes passam a ser entendidas
como condicdo necessaria para a producdo de conhecimentos por parte dos alunos.
Particularmente aquelas que permitam o dialogo, a cooperagdo, o confronto de pontos de vista
divergentes. Cabe, assim, ao professor ndo somente permitir que elas ocorram, como também

promové-las no cotidiano da sala de aula.

Dessa maneira, a heterogeneidade caracteristica presente em qualquer grupo humano, passa a
ser vista como fator imprescindivel para as interacées na sala de aula. Os diferentes ritmos,
comportamentos, experiéncias, trajetorias pessoais, contextos familiares, valores e niveis de
conhecimentos de cada aluno (e do professor) imprimem ao cotidiano escolar a possibilidade de
troca de repertorios, de visdo de mundo, confrontos, ajuda matua e conseqiientemente ampliacdo

das capacidades individuais.
= O papel mediador do professor

Na abordagem sécio-histdrica o professor deixa de ser visto como agente exclusivo de informacédo
e formacédo dos alunos, uma vez que as interacdes sociais também tém um papel fundamental na

promocéao de avancos no desenvolvimento individual.

Isto ndo significa, no entanto, que seu papel seja dispensavel ou menos importante. Muito pelo
contrario, a funcdo que ele desempenha no contexto escolar é de extrema relevancia ja que ele é
0 elemento mediador (e possibilitador) das interacdes entre os alunos e destes com os objetos de

conhecimento.

No cotidiano escolar, a responsabilidade de intervir na ZPD dos educandos (ainda que néo
exclusiva) é do professor. Pelo fato dele ser visto como o parceiro privilegiado — com maior
experiéncia e nivel de informacdes — ele é o principal responsével por tornar acessivel ao aluno o
patriménio cultural ja formulado pelos homens e portanto, desafiar através do ensino os processos

de aprendizado e desenvolvimento.



Nessa perspectiva, as demonstracoes, explicacdes, justificativas, abstracdes e questionamentos
do professor sdo fundamentais no processo educativo, no entanto, nao quer dizer que ele deva
‘dar sempre a resposta pronta’. Tao importante quanto o fornecimento de informacdes e pistas, é
a promocdao de situacdes que incentivem a curiosidade, a troca de informacdes entre os alunos e

gue permitam o aprendizado das fontes de acesso ao conhecimento.

Rego (1995) ressalta que, para o professor intervir e planejar estratégias que permitam avancos,
reestruturacdo e ampliacdo do conhecimento ja estabelecido pelo grupo de alunos, é necessario
conhecer o nivel efetivo das criancas, ou seja, apreender seus conhecimentos prévios, 0s quais

devem ser considerados o “ponto de partida” do processo educativo.

3. AS TRADUCOES SOCIO-HISTORICAS PARA O PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DE PROJETO DE ARQUITETURA

Alinhada com as premissas da concepcao dialética do processo educativo (CORAZZA, 1991), a
disciplina PA Il foi estruturada em trés modulos: (i) Médulo 1 — Sincretizagdo; (i) Médulo 2 -
Teorizacdo ou Analise e (iii) Médulo 3 - Sintese. Cada um dos moédulos € composto por exercicios
gue intentam promover o conhecimento como um movimento que parte da pratica, teoriza a partir

dela e retorna a ela para transforma-la.

Nesse contexto, o ponto de partida do processo de ensino-aprendizagem de projeto de arquitetura
consiste na identificacao dos ‘ja saberes’ dos alunos acerca da tematica de projeto proposta. Para
tanto, no médulo 1 de sincretizacdo, com base no ‘wish poem’iV (SANOFF, 1994), se desenvolve 0
exercicio - Projeto dos Desejos. O exercicio visa: (i) avaliar os conhecimentos prévios dos alunos;
(i) incentivar que eles se baseiem em suas diferentes vivéncias e conhecimentos para a
elaboragdo de suas propostas projetuais; (iii) valorizar sua autoestima e (iv) incentivar que eles
tenham confianca na sua capacidade criativa de resolver os problemas. Para o alcance destes
objetivos € proposta uma forma diferenciada de concepcédo projetual: (i) ndo é recomendavel o
fornecimento de qualquer arcabouco tedrico por parte do professor; (ii) sugere-se que seja dada
ampla liberdade aos alunos para as decisdes projetuais e (iii) os alunos, a partir da sua pratica
social e das suas diferentes vivéncias com a temética proposta, elaboram uma frase-conceito, um
poema de dez desejos, um programa e um projeto de arquitetura, que orientardo todo o processo

de concepcéo projetual da disciplina.

O segundo momento do processo de ensino-aprendizagem de projeto de arquitetura busca
investigar e associar fatos/situacfes da realidade social relativas ao problema proposto. No
modulo de andlise séo incentivadas a reflexdo, a discusséo, o estudo critico, processos de analise
e sintese de descobertas. A teoria deve ser apropriada como uma contribuicdo para a re-
significacdo dos ja saberes e para a construcao de novos. No contexto da disciplina, a apropriacédo

da teoria se da por meio dos exercicios de analises: Levantamento e Andlise do Sitio e Leituras de



Arquitetura e Referéncias Vivenciais. O primeiro exercicio objetiva possibilitar o aluno a se
apropriar do contexto urbano e relaciond-lo com o objeto de sua proposta arquitetbnica. O
segundo visa ampliar o repertdrio arquitetdnico do aluno a partir da andlise gréafica de um conjunto
de projetos relacionado com a tematica da disciplina, bem como da vivéncia de um ambiente em
uso semelhante a temética proposta. Em outras palavras, o segundo médulo objetiva oferecer
condicbes para que os alunos ampliem seus conhecimentos, 0s quais, se almeja, sejam

explorados no desenvolvimento dos exercicios projetuais do terceiro médulo.

Por fim, na etapa de sintese do processo de ensino-aprendizagem de projeto de arquitetura se
busca reunificar os elementos do todo separados na teorizagcdo, por meio da elaboracéo,
producao e divulgacdo das propostas projetuais. Uma vez que o ponto de chegada é o retorno a
pratica social, os alunos para a concepcao dos exercicios do terceiro médulo devem se reportar a
frase-conceito, ao poema dos desejos, ao programa e projeto de arquitetura dos desejos, bem
como as descobertas provenientes dos exercicios de andlise. O objetivo principal dos exercicios

projetuais €& aplicar os conhecimentos prévios e construidos nos exercicios anteriores na

elaboragdo da implantagcdo urbana e volumétrica e no estudo preliminar de arquitetura.

Os argumentos vygotskyanos relacionados com a valorizacdo da pratica, ou seja, com a
valorizacdo dos conhecimentos prévios dos alunos, sdo explorados mais intensamente no Médulo
1, por meio do Exercicio 1 - Projeto dos Desejos. Por essa razdo, dentre 0s seis exercicios
desenvolvidos na disciplina, focaremos a apresentacdo do Exercicio 1, do Mobdulo 1 -

Sincretizacao.

A etapa de sincretizacao visa reunir as idéias ou teses de origens diversas - relacionadas com a
tematica de projeto proposta - para reconhecer, descrever e problematizar fatos/situacfes
significativos da realidade imediata dos estudantes. Em outras palavras, intenta mapear e discutir
a “percepcédo viva” do problema, identificando: a) os elementos objetivos — que surgem na vida
cotidiana dos alunos, provenientes de sua pratica concreta e organizativa, bem como do contexto
econdmico-social em que desenvolve sua atividade e b) os elementos subjetivos — conhecimentos
e interpretacbes ja adquiridos pelos alunos — seus “j& saberes” (FREIRE, 1996) - em sua
experiéncia, suas formas de expresséo, sua linguagem, suas manifestagdes culturais e artisticas e
seus valores (Rheingantz et al, 2009). Em termos vygotskyanos, esta etapa busca averiguar o

nivel de desenvolvimento real, ou seja, o nivel de desenvolvimento efetivo dos alunos.

A etapa de sincretizagdo, na acepgdo de Rheingantz & Rheingantz (2009) consiste numa
avaliacao diagndstica cuja finalidade é conhecer os alunos antes de iniciar o processo de ensino.
O intuito desta etapa é a apreender o nivel de conhecimentos e habilidades reais dos alunos e
verificar se tal nivel é adequado/suficiente para as novas aprendizagens. A partir deste
diagnéstico, o professor pode definir com mais propriedade quais conteudos devem ser

trabalhados, discutidos, construidos e aprofundados com a turma.



Para atender aos propositos descritos acima, na disciplina PA Il do CAU/FAU-UFRJ, o primeiro
exercicio desenvolvido pelos alunos é o Projeto dos Desejos. A seguir descrevemos 0 exercicio e
apresentamos um fluxograma que, de maneira sistematica ilustra o passo-a-passo do seu

desenvolvimento (Figura 1).

FLUXOGRAMA DO EXERCICIO 1/MODULO 1 - PROJETO DOS DESEJOS

Passo 1 Passo 2 I
Responder ds Elaborar Apresentar Discutir com os
perguntas do —>1 F —>1 oralmente > demais sujeitos
Frase-Conceito :
contratante Frase-Conceito do processo
Passo 3 \[
2 2 Nao _
Apresentar Discutir com os Apresentar Nae
Elaborar :
. oralmente > demais sujeitos prancha A3
Poema dos Desejos 3
Poema dos Desejos do processo Sim Frase-Conceito
Poema dos Desejos
Passo 4 J:
m Elaborar em grupo Apresentar Discutir com os Apresentar
Frase-conceito | oralmente 1 demoais sujeitos prancha A3
Poema dos Desejos Frase-Conceifto do processo Frase-conceito
Poema dos Desejos Poema dos Desejos
Passo & Passc 7
Passo 5 Proposro de Roteiro do Passo & Passo §
) projeto de ) processo de
m Elaborar em grupo arquitetura concepcgdo Semindrio de Escolha da melhor
proposta de —> Componente 1 Componente 1 ] apresenfagao, | propostapelo —)m
programa de arq. discussdo e grupo
. enfrega
Proposta de Roteiro do g
L) projeto de processo de
arquitetura concepgdo
Componente 2 Componente 2
Proposta de Roteiro do
L) pro;gTo de L) processo Ete
arquitetura concepcdo
Componente 3 Componente 3
Passc 10

m Avaliagao
coletiva dos
trabalhos

Figura 1: Fluxograma do Exercicio 1 — Projeto dos Desejos

No exercicio Projeto de dos Desejos, as primeiras atividades incentivam o proprio aluno a definir
os elementos norteadores do seu projeto. Assim, como parametro inicial cada aluno deve redigir
uma frase-conceito (passo 2) representativa de sua idéia de Complexo Multiuso, bem como o
um poema dos desejos (passo 3) composto por dez frases complementares que contém as

principais qualidades, atributos e caracteristicas do complexo.

O passo seguinte (passo 4) consiste na divisdo da turma em grupos de até trés alunos. O grupo
deve compartilhar as frases-conceito (Quadro 1) e os poemas dos desejos (Quadro 2) individuais
e negociar a construgdo de uma frase-conceito e um poema dos desejos do grupo (Quadro 3).
A titulo de exemplificacdo apresentamos o produto do exercicio de um dos grupos da turma ‘D’
(2009/2) da disciplina PA Il do CAU/FAU/UFRJ.



Quadro 1: Frase-conceito individual elaborada pelos alunos do Grupo 1

Aluno 1

Aluno 2

Aluno 3

“O complexo multiuso dos sonhos devera
ser um local de encontros,
volumetricamente plural e com fungbes
que condizem com as necessidades do
seu entorno”.

“O complexo multiuso dos meus desejos
deve parecer um abrigo que interage com
espacos livres e possibilite atividades
para o desenvolvimento criativo”.

“O complexo multiuso dos meus desejos
deve ser um espaco bem arejado em que
0s grupos de ambientes se interliguem
através de jardins arborizados”.

Quadro 2: Poema dos Desejos individual elaborado pelos alunos do Grupo 1

Aluno 1

Aluno 2

Aluno 3

“Eu gostaria que meu complexo multiuso
dos desejos...
(1) ...tivesse uma multiplicidade de
forma e cores, indicando sua
multiplicidade de usos”;

(2) ... dialogasse de forma saudavel
com seu entorno, sem

hierarquias e conflitos”;

... tivesse seus fluxos como de
uma comunidade urbanizada de
forma espontanea”;

(©)

... tivesse seus volumes
dialogando cordialmente, seja
por meio de interse¢des ou por
vazios”,

4

(5) ... aproveitasse a justaposicao
de seus volumes e de suas
coberturas para criar espagos

de convivéncia”;

... tivesse suas atividades
educadoras servindo como
servico para o entorno, para o
proprio centro”;

(6)

... tivesse materiais similares
com seu entorno”;

)

... ndo tivesse limite fisico
brusco com a rua e assim fosse
convidativo”;

®)

(9) ... fosse pensado em diferentes

contextos, o que dele atende ao
entorno imediato, o que atende

ao bairro, 0 que atende a

cidade”;

(10) ... tivesse um espaco de
apresentacdes para seduzir o
publico pelas suas atividades”.

“Eu gostaria que o complexo multiuso dos
meus desejos...
(1) ... sejaum marco néo conflitante
em seu entorno
espontaneamente urbanizado”;

(2) ... possua formas simples que
se multipliquem em linhas e
composicdes que criem niveis
de privacidade distintos”;

(3) ... seja construido com materiais
duraveis e de producao local,
como concreto e ceramica”;

(4) ... esteja envolto por um filtro
vegetal livre de austeridade”;

(5) ... oferecarecreacdo, lazer e
atividades artisticas para a
comunidade”;

(6) ... seja permeavel de modo que
oferte acessos acolhedores e
volumes integrados”;

(7) ... seja bem fenestrado e
utilizasse de principios
sustentaveis para garantir
eficiéncia térmica e luminica”;

(8) ... possua éreas livres amplas
que incentivem o convivio
apoiando as atividades internas
do complexo”;

(9) ... utilize cores vivas para
estimular a produgéo criativa”;

(10) ... tenha uma cobertura plana
destacada do edifico facilitando

a renovagao do ar”.

“Eu gostaria que o complexo multiuso dos
meus desejos...
(1) ... n&o contrastasse com a
tipologia local, que se
harmonizasse com a paisagem”;

(2) ...tivesse linhas
majoritariamente retas”;

(3) ... se constituisse de blocos que
estimulassem a curiosidade
durante o percurso”;

(4) ... formasse patios internos
ajardinados, que permitissem
um estar agradavel”;

(5) ... possuisse texturas com uso
de materiais naturais (pedra,
bambu, palha, etc.)”;

(6) ... possuisse espacos para o
desenvolvimento de atividades
artisticas e culturais que
incluisse um teatro em que o
espaco cénico possibilite
diversos tipos de composi¢ao”;

(7) ... fosse bem fenestrado”;

(8) ... fosse feito de concreto,
alvenaria e madeira e que a
cobertura avancasse criando
varandas”;

(9) ...tivesse pé-direito alto, que
promovesse boa ventilacdo com
iluminagé&o zenital na cobertura”;

(10) ... tivesse a intersecdo com
seus limites 0 menos
impactante possivel através de
recursos mais naturais a fim de
criar apenas as barreiras

estritamente necessarias”.

Quadro 3: Frase-conceito e Poema dos Desejos do Grupo 1

FRASE-CONCEITO

“O complexo multiuso dos nossos desejos deve parecer um abrigo onde os grupos de ambientes se interliguem aos espacos livres e
possibilitem atividades para o desenvolvimento criativo”.

POEMA DOS DESEJOS DO GRUPO 1

“No6s gostariamos que o complexo multiuso dos nossos desejos...

(@)
@
(©)
4)

.. fosse um marco em seu entorno espontaneamente urbanizado;

.. tivesse linhas retas que se multipliquem em combinagdes formando blocos e reentrancias;
.. tivesse multiplicidade de formas e texturas indicando multiplicidade de usos e aplicasse criteriosamente a cor;

.. tivesse a insercdo com seus limites menos impactante possivel através do uso de recursos vegetais a fim de criar apenas




as barreiras estritamente necessarias;
(5) ... oferecesse servicos para o bairro e para o centro e atividades educadoras de forma simultanea;
(6) ... possuisse grupos de ambientes interligados através de jardins arborizados;
(7) ... fosse bem fenestrado e utilizasse de principios sustentaveis para garantir eficiéncia térmica e luminica;
(8) ... possuisse areas livres amplas, que incentivassem o convivio e dessem apoio as atividades internas do complexo;
(9) ... fosse feito de concreto, alvenaria e outros materiais duraveis;

(10) ... apresentasse uma cobertura leve, suspensa da edificagéo e que criasse amplos beirais”.

Em seguida, os alunos tendo como referéncia a frase-conceito e o poema dos desejos elaborados
em grupo, devem a partir dos seus conhecimentos prévios, do que desejam ou imaginam acerca
de um complexo multiuso redigir uma proposta de programa de arquitetura (passo 5). Neste
passo os alunos ndo recebem qualquer tipo de informagéo sobre o que deve conter um programa

de arquitetura para um complexo multiuso.

Os passos 4 e 5 sdo as primeiras atividades do exercicio que incidem sobre a ZDP dos
educandos, ou seja, sdo atividades em que 0s “sujeitos se encontram envolvidos com problemas
ou situacBes em que ha o embate, a troca de idéias, o compartilhar e o confrontar pontos de vista
diferenciados” (ZANELLA, 2001, p.113).

A préxima atividade (passo 6) retoma o trabalho individual. Com base nos seus conhecimentos
prévios e valores cada componente do grupo deve elaborar sua proposta de projeto de
arquitetura do Complexo Multiuso dos Seus Desejos. A proposta deve ser coerente: (a) com a
frase-conceito; (b) com o poema dos desejos e (c) com o programa de arquitetura desenvolvidos
pelo grupo. De forma semelhante ao passo anterior, os alunos ndo recebem qualquer tipo de
informacdo para a elaboracdo do projeto. Os alunos devem recorrer a sua bagagem socio-
histérico-cultural - seus “ja saberes”- e atuarem como sujeitos do processo de formulacdo de suas
propostas projetuais. A linguagem e os elementos a serem apresentados séo livres e devem
facilitar o entendimento dos professores, monitores e colegas. A seguir, apresentamos as

propostas projetuais dos alunos do grupo 1.

Nos passos 5 e 6 o papel do professor é o de um coadjuvante que, sem negar a possibilidade de

dialogo, deve incentivar que os alunos busquem em seus préprios saberes as respostas para 0s

Ao final, no seminéario de avaliagdo e entrega, todos os projetos sdo apresentados e analisados
coletivamente pelo professor, monitor e pelos proprios alunos (passos 8 e 10). A avaliacdo deve
considerar a coeréncia entre a proposta e a frase-conceito, bem como o atendimento aos dez
itens do poema dos desejos do grupo. Esta Ultima atividade permite que os professores fagcam a
avaliacdo diagnostica dos conhecimentos efetivos dos alunos, ou seja, permite que sejam
avaliadas as particularidades, as potencialidades e as necessidades individuais dos alunos. De
posse destas informacdes os professores podem planejar estratégias que permitam avancos,

reestruturacdo e ampliacdo do conhecimento ja estabelecido pela turma (REGO, 1995).



A partir do exposto, observamos que o Exercicio 1 mescla atividades desenvolvidas
individualmente e outras realizadas em grupo. Aqui identificamos outro rebatimento do
pensamento vygotskyano no processo de ensino-aprendizagem da disciplina PA Ill. As atividades
individuais buscam potencializar e identificar os “j& saberes” dos alunos, ao passo que as

atividades em grupo intentam incidir na zona de desenvolvimento proximal (ZDP) dos estudantes.

Ao traduzirmos o conceito de ZDP para o0 ambito do nosso trabalho, ele passa a ser compreendido
como a distancia entre o nivel de conhecimento real que o aluno de arquitetura tem sobre a
tematica a ser trabalhada no projeto e o nivel de conhecimento potencial que pode ser estimulado
a partir da interacdo do aluno com os demais atores envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem da disciplina — alunos, professores, monitores, procedimentos e instrumentos
didaticos, ambiente fisico da sala de aula e artefatos nele contidos (FONSECA & RHEINGANTZ,
2010). Segundo Vygotsky (1984, p.103) “varios processos internos de desenvolvimento séo
capazes de operar somente quando a crianga interage com pessoas em seu ambiente e quando

em cooperagdo com seus companheiros”.

4. A TRADUCAO DO MODULO DE SINCRETIZACAO POR PARTE DOS ATORES
ENVOLVIDOS NA DISCIPLINA

Nesta secdo apresentamos e discutimos a percepcao que os atores envolvidos na disciplina PA llI
do CAU-FAU/UFRJ possuem sobre o primeiro médulo de sincretizacdo. Conforme comentamos
na introducao deste trabalho os resultados aqui apresentados foram obtidos através do estudo de
caso realizado com a turma ‘D’ de PA IllI/FAU-UFRJ, durante o segundo periodo letivo de 2009.
Para sua realizacdo selecionamos procedimentos e instrumentos que privilegiam o olhar dos
diversos atores envolvidos na disciplina, sendo eles: pesquisa bibliogréfica, pesquisa documental,
observacdo sistemética, questionario e entrevista semi-estruturada. Aqui nos deteremos em
discutir as descobertas obtidas por meio da observacao sistematica, dos questionarios aplicados
com os alunos da turma "D" e da entrevista semi-estruturada realizada com o0s seis professores

gue ministram a disciplina.

Conforme mencionamos, 0 exercicio consiste numa situacdo de auto-diagnostico, que busca
mapear, a partir da experiéncia propria de cada aluno o que eles pensam, sabem, sentem ou
conhecem a respeito da tematica a ser trabalhada. Em outras palavras, busca averiguar seus

conhecimentos e habilidades prévios.

De acordo com as descobertas dos questionarios, a maioria dos alunos da turma ‘D’ teve uma
percepcdo positiva quanto ao exercicio em si, mas no contexto geral da disciplina, nao foi
percebido um rebatimento do projeto de arquitetura dos desejos no projeto final. Fato que gerou,
entre 0s alunos, a sensacao de tempo perdido. Os resultados da terceira questao do questionario

6 corroboram essa percepgéo. Dez dos dezesseis alunos da turma ‘D’ apresentaram uma opinido



neutra e apenas um terco da turma (cinco alunos) considerou ter elaborado uma proposta de

projeto final coerente com a frase-conceito e com o poema dos desejos do grupo.

Quanto ao grau de motivacdo dos alunos com o desenvolvimento do exercicio, sete dos dezesseis
alunos tiveram uma percepc¢ao positiva (5/16 ficaram motivados e 2/16 ficaram muito motivados),
cinco alunos manifestaram uma opinido neutra, enquanto quatro alunos tiveram uma percepcao
negativa (1/16 ficou muito desmotivado e 3/16 desmotivados) (Figura 2). Quanto as razfes da
opinido negativa, o aluno muito desmotivado se queixou da liberdade excessiva do trabalho, o

mesmo para um dos alunos desmotivados:

“Muito desmotivado definiu perfeitamente. Eu ndo sabia o que deveria ser entregue e
qual o nivel de detalhamento do projeto. Fiquei a deriva”.

O trabalho em grupo também foi apontado como uma das causas por um dos alunos

desmotivados:

“Porque elaborar uma proposta individual a partir dos desejos do grupo dificultou o
processo, ja que a davida entre ser coerente com o que foi escrito e seguir um desejo
pessoal surgiu diversas vezes”.

muito desmotivado
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neutro

motivado

muito motivado
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Figura 2: Grau de motivacao em relacdo ao desenvolvimento do exercicio 1/médulo 1

Em relacdo a coeréncia entre a proposta de projeto de arquitetura do Complexo Multiuso dos
Desejos e a frase-conceito desenvolvida pelo grupo, praticamente metade da turma ‘D’ revelou
uma percepgdo positiva. Cinco alunos ficaram satisfeitos e dois muito satisfeitos. Oito
respondentes tiveram uma opinido neutra e apenas um aluno relatou ter ficado insatisfeito, devido

a forma como o grupo elaborou a frase-conceito (Figura 3).
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Figura 3: Grau de satisfacdo com a coeréncia entre projeto e frase-conceito

A mesma percepcado positiva houve quanto a coeréncia entre a proposta de projeto de arquitetura
e 0 poema desenvolvido pelo grupo. A maior parte dos respondentes (10/16) ficou satisfeita com a
coeréncia entre ambos e dois alunos ficaram muito satisfeitos. Trés alunos tiveram uma opinido
neutra e o mesmo aluno que relatou ter ficado insatisfeito na questéo anterior, também ficou nesta
(Figura 4).
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Figura 4: Grau de satisfagdo quanto a coeréncia entre projeto e poema dos desejos

A seguir apresentamos um quadro sintese que revela e relaciona os pontos positivos e negativos

levantados pelos alunos da turma ‘D’ sobre o exercicio Projeto dos Desejos (Tabela 1).

Tabela 1: Pontos positivos e negativos do exercicio

PONTOS POSITIVOS PONTOS NEGATIVOS
Opcoes de respostas Frequéncia OpcOes de respostas Frequéncia
de citacao de citacédo
Liberdade para sonhar (criatividade); 12/16 Liberdade total para definir parametros de 8/16
projeto e de apresentacéo;
Trabalho em grupo; 7116 Trabalho em grupo/ dificuldade em conciliar 3/16
coletivo/individual no projeto
Postura critica do aluno; 5/16 Grande exposi¢ao do aluno; 1/16
Diversidade de propostas; 5/16 - -
Expresséao gréafica manual; 4/16 Expresséao gréafica manual; 2/16
Expresséao gréfica das idéias; 4/16 - -
Iniciar o projeto pelo poema (textualmente); 4/16 Iniciar o projeto pelo poema; 1/16
Compreensao maior da tematica do projeto; 3/16 Inadequacéo da tematica do projeto; 1/16

Avaliacéo coletiva dos trabalhos; 3/16 Auto-avaliacado e avalia¢éo coletiva; 2/16




Valorizag&o dos conhecimentos prévios; 2/16 - -

Tempo para a realizagédo do exercicio; 1/16 Tempo curto para realizagéo do exercicio; 2/16

- - Tempo gasto para apresentagdo do trabalho; 1/16

A partir dos dados do quadro acima, percebemos que a maioria dos pontos levantados foram
avaliados tanto positiva, quanto negativamente. No entanto, entre eles permanece sempre uma
percepcéo positiva. Por exemplo, o trabalho em grupo foi citado sete vezes como sendo um ponto

positivo e trés vezes como negativo.

O primeiro ponto da tabela - a liberdade despendida no médulo - acarretou diversas
controvérsias entre os alunos da turma ‘D’ e entre os proprios professores da disciplina. De acordo
com as descobertas da observacéo sistematica, a proposta do exercicio é que 0s alunos realizem
um projeto no estilo “se virem”. Por parte do professor e do monitor ndo ha qualquer tipo de
interferéncia/orientacdo para a definicdo da frase, do poema e do programa e nem para 0
desenvolvimento do projeto. Em relagdo ao produto a ser entregue, apenas é informado aos
alunos o formato das pranchas e as informac6es mininas que devem estar contidas nelas. O nivel
e a técnica de representacdo dos trabalhos [desde que sejam técnicas de desenho e escrita a

mao] sao de livre escolha dos alunos.

Entre os alunos, de acordo com as respostas do questionario, verificamos que a liberdade para
sonhar foi citada doze vezes como um ponto positivo do exercicio, enquanto a total liberdade para
definicdo dos parametros de projeto e o contetudo da apresentacao foi citada oito vezes como um
ponto negativo. A liberdade excessiva também influenciou o grau de motivacdo com o
desenvolvimento do exercicio. Entre os cinco alunos que tiveram uma opinido neutra, um deles a
manifestou em razdo da liberdade excessiva, 0 mesmo para um dos trés alunos desmotivados e

para o unico aluno muito desmotivado.

Entre os professores, verificamos nas entrevistas que, em funcdo da liberdade a ser dada aos
alunos no primeiro modulo e por ndo ser recomendavel o fornecimento de informagdes, um dos
professores alterou a estrutura do exercicio Projeto dos Desejos. Assim como este professor, trés
outros também alteraram a estrutura do exercicio, ndo em funcédo da liberdade do médulo, mas
por desejarem aumentar o prazo de desenvolvimento do terceiro médulo. Os professores
eliminaram o passo 6 do exercicio, em que cada aluno deve elaborar uma proposta de projeto de
arquitetura dos seus desejos e o substituiu pela atividade de materializagdo dos desejos. O que
consiste na formulagdo de um conjunto de referéncias que subsidiam o(s) conceito(s) do seu
projeto dos desejos. Cinco ou seis referéncias devem estar relacionadas com projetos
arquitetbnicos e as restantes podem incluir referéncias culturais a critério do aluno (musica, filme,

danca, literatura, artes plésticas etc.).



Consideramos que esta proposta se mostra interessante por auxiliar a discusséo entre professor e
alunos sobre os conceitos de seu projeto. Os conceitos ao serem materializados visualmente

facilitam a compreenséo, por exemplo, do que seja uma boa iluminacao natural.

Por outro lado, os dois professores restantes ndo fizeram qualquer alteracdo na estrutura do

modulo 1. Para eles este mddulo funciona bem, € o que justifica a narrativa abaixo:

s

“Olha_eu _acho que ele basicamente funciona. Para mim é o melhor exercicio da
disciplina_[exercicio Projeto dos Desejos], € o gque funciona mais adequadamente
porgue primeiro tem gue escrever uma frase-conceito e depois um poema dos desejos e
com base neles construir uma proposta de projeto. Entdo é um processo que ta bem...
ta bem estruturado, acho que é rapido e as respostas tém sido muito boas. Alguns
alunos mais inseguros tém certa dificuldade as vezes de trabalhar com a liberdade que
nao estdo habituados, mas em geral eu acho que a chave da disciplina esta no
exercicio 1/mdédulo 1" [respondente 01/P10]

Mais uma vez a liberdade excessiva despendida no modulo é destacada. O respondente 01,
embora reconheca a dificuldade de alguns alunos em atuar de forma livre, considera a proposta

do exercicio muito boa.
5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir das proposicées de Vygotsky, vimos que a escola desempenhard bem seu papel na
medida em que, partindo dos ja saberes do aluno, ela for capaz de ampliar e desafiar a
construcdo de novos conhecimentos, ou seja, de “incidir na zona de desenvolvimento proximal
(ZDP) dos educandos” (REGO, 1995:108). Dessa forma, buscamos retratar neste artigo algumas
implicacdes da abordagem sécio-histérica para o processo de ensino-aprendizagem da disciplina

PA Il do CAU/FAU-UFRJ e as diversas tradugdes feitas pelos atores envolvidos nesse processo.

A partir do exposto na secdo anterior, podemos considerar que em relacdo aos objetivos do
exercicio de avaliar os conhecimentos prévios alunos e a incentiva-los a explorar os mesmos para
a elaboracdo das propostas projetuais, estes foram alcancados de forma satisfatéria. E o que
confirma a coeréncia atingida entre o projeto dos desejos e a frase e 0 projeto dos desejos e 0
poema. No entanto, pela propria estruturacdo do exercicio é dificil perceber um alinhamento entre
o projeto de arquitetura dos desejos e o projeto final. O que se consegue perceber e explorar com

mais facilidade é a relagdo entre a frase e os desejos [diretrizes projetuais] e o projeto final.

Em relacdo aos dois outros objetivos — valorizar a autoestima dos alunos e incentiva-los a terem
confianca na sua capacidade criativa — também consideramos que eles foram alcancados
satisfatoriamente. Varios alunos consideraram positivo o incentivo a postura critica do aluno e a
liberdade para sonharem, mas a excessiva liberdade para definirem os parametros de projeto e da
apresentacdo também foi vista como algo negativo por metade da turma. Por fim, de uma forma
geral, alunos e professores possuem uma percep¢ao positiva quanto ao resultado dos projetos

finais da disciplina.
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" Nas primeiras décadas do século XX, a psicologia (soviética, assim como a européia e a americana)
estava dividida em duas abordagens que possuiam compreensdes antagbnicas sobre o processo de
desenvolvimento cognitivo humano: a abordagem ambientalista ou behaviorista e a abordagem inatista
(REGO, 1995; ZANELLA, 2001). A primeira parte do pressuposto de que o desenvolvimento cognitivo
humano é decorréncia de fatores ambientais externos que agem sobre o sujeito controlando seu
comportamento e suas formas de conhecer. A segunda considera que o processo de conhecimento é
resultado do amadurecimento de capacidades inatas do sujeito. A abordagem sdcio-histérica se contrapfe
as duas abordagens descritas anteriormente (REGO, 1995).

YO poema dos desejos ou ‘wish poem’ desenvolvido por Sanoff (1994) é um instrumento que permite que
0s usuérios de um determinado ambiente construido declarem, por meio de um conjunto de sentencas
escritas ou de desenhos, seus desejos, suas necessidades e sentimentos relativos ao edificio ou ambiente
analisado, tendo como ponto de partida a sentenga previamente proposta “Eu gostaria que o [edificio/
ambiente]...”. O poema é um instrumento que se baseia na espontaneidade das respostas, € de facil
elaboracao e aplicacdo e, de um modo geral, produz resultados ricos e representativos das demandas e
expectativas dos usuérios (RHEINGANTZ et al, 2009).



