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Resumo

Adota-se um recorte mais justo que pretende ir além do imediatismo do tema, optando-se por uma
contextualizacao histoérica da questao, a selecédo de teoria que acompanha o carater reflexivo que o
tema suscita e, por fim, a descri¢éo de praticas pedagdgicas que possam sugerir a manifestacéo do
tema pela busca do enfrentamento de parte dos problemas detectados na formacao do arquiteto, os
quais, por vezes, impedem futuramente uma atuacdo profissional mais plena. Oportuniza
teorizacdes, experimentacdes e resultados alcancados com maior abrangéncia de possibilidades
emergentes e intencionalmente buscados no inicio da formagé&o profissional, a base de ensino de
projeto na FAU-UFPA. A integracdo entre teoria e pratica € uma meta, resultado da premissa que a

base didatica defende o ‘aprender a fazer projeto’ e posteriormente o ‘fazer projeto’.
1. INTRODUCAO

A capacidade de integrar teoria e pratica na formacéo do arquiteto e urbanista ainda é uma tarefa
em aberto, mas iniciada ha milénios. O campo da arquitetura se constituiu através da construcéo de
suas bases disciplinares entre teoria e pratica, transformando conteddos e ferramentas de
representacdo no decorrer da histéria da profissdo sem, no entanto, esgotar a tarefa de integracao
entre operacfes cognitivas e operativas no processo de projeto, o que é de fundamental

importancia para o ensino de projeto.

Acumulam-se feitos importantes para o avanco nessa direcdo, observando-se contribuicdes
gradativas. Vitruvio, Albertti e outros tratadistas, tedricos da Academia, das Escolas de Belas Artes,
do movimento moderno até os mais contemporaneos contribuiram com muitas tentativas parciais

de aproximacgdo entre teoria e pratica no campo da arquitetura (Hearn, 2006). Explanar sobre cada
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um deles alicerca a elaboracdo necesséria para o entendimento da dificuldade e da complexidade
de tal tarefa. Mas interpretar isso apenas nao basta, torna-se urgente também elaborar proposi¢des
gue atuem na melhoria de formagéo do arquiteto.

Para tanto, uma possibilidade em uso é uma pratica pedagogica na base do ensino de projeto, 0s
dois primeiros semestres na FAU-UFPA. Trata-se de uma abordagem que revela um recorte mais
justo que pretende ir além do imediatismo do tema, optando-se por uma contextualiza¢do historica
da questdo, a sele¢do de teoria que acompanha o carater reflexivo que o tema suscita e a descri¢cao
de praticas que possam sugerir a manifestacao do tema pela busca do enfrentamento de parte dos
problemas detectados na formacéo do arquiteto, os quais, por vezes, impedem futuramente uma

atuacdao profissional mais plena.

Uma breve interpretacdo sobre a relacdo entre teoria e pratica na arquitetura nos mostra que o
processo foi fortalecendo a nossa constituicdo como campo disciplinar durante séculos, no entanto,
aos poucos, perdendo, em parte, o sentido de totalidade de expresséo da criagdo, quando na época
atuar na producdo do ambiente construido transitava entre as forcas da natureza e a visédo de
mundo correspondente auxiliadas por ferramentas de execucdo da tarefa, essas que eram bem
mais rudimentares em relagé@o as que temos atualmente para auxiliar a concepgao arquiteténica. Os
aspectos humanos da criagéo arquitetdnica eram mais destacados e foram sucumbindo, em parte,

aos aspectos tecnolégicos e ferramentas computacionais.

Schon (1983) e Boudon (2007), por exemplo, trazem contribuicdes importantes para restabelecer o
destaque a dimensdo humana na concepcdo arquitetbnica pelo investimento em habilidades
importantes ao arquiteto. Além de tantos outros autores importantes, no Brasil, caberiam também as
importantes contribuicdes de professores e tedricos do projeto da UFRGS desde a década de 80
(COMAS, 1986) e mais recentemente as contribuicdes de Malard (2006).

Boudon (2007) na abordagem do espago da concepg¢do chama a atengdo para um meio de expor,
dentro de certos limites, a expressdo pessoal de um arquiteto, que pode ser buscada pela
simulacdo das operacdes de concepcao utilizadas pelo mesmo. Um ponto de vista iniciado por
Frederico Zuccari ao distinguir ‘desenho interno’ e ‘desenho externo’, o primeiro refere-se a mente
do artista como uma idéia e forma no intelecto que representa e claramente expressa a coisa
pensada por ele bem como é fim e objeto dele, e 0 segundo € o fim do ato interno do intelecto, o

aspecto material do que foi pensado (Mufioz, 2008).

Entende-se a grande chave para formacdo dos arquitetos retomaria a valorizagcdo de aspectos
humanos e éticos, caracterizados como varidveis internas da concepgao, um acompanhamento

particular do processo de concepc¢ao que potencializaria a absor¢cdo do conhecimento e a utilizagédo



de ferramentas auxiliares, essas Ultimas as variaveis externas da concepc¢ao, que se encontram em

constante transformagao.

Nesse sentido, Barki (2009) adverte sobre o fato de que talvez fosse importante reconhecer que o
propésito da educacdo na arquitetura seria o de cultivar o legado de conhecimentos e habilidades
visando preparar eternos aprendizes, inspirados pela realidade das necessidades humanas que a

arquitetura — como oficio, pratica e pensamento — deveria tratar.

Seguindo este ponto de vista, Schon (1983) apdia a proposta da valorizacdo da dimensdo humana
de quem cria arquitetura quando considera cada problema de projeto e sua proposicao final apoiada
em pratica reflexiva entre situacéo e acdo projetual. Nessa diregdo soma-se a contribuigdo de
Boudon (2007) com a elaboracdo conceitual do que define como espago da concepgédo, quando
entdo é possivel se situar a obra de arquitetura como resultado de um processo de criagdo humana.
O espagco da concepgdo é 0 espago que oportuniza atuar mais no processo de criagdo

arquitetbnica.

Se por um lado, a observacao do tipo de teoria utilizada para descrever a préatica da profissdo ainda
nao tem sido efetiva como apoio cognitivo e operativo, por outro lado, a falta de tradicdo no ensino
de projeto apoiado em conhecimento cientifico alinha a transmissibilidade sobre a préatica da
arquitetura com a época onde nao existia ensino formal de arquitetura. A falta de integracdo ainda
leva a essas duas maneiras de olhar a relagao teoria e pratica na formacéo do arquiteto e urbanista,
ora pela teoria, ora pela pratica, demonstrando a dualidade ainda existente no campo da

arquitetura.

Essa ndo é uma questédo atual, motivo pelo qual a tratadistica teve um forte papel na constituicdo da
arquitetura como campo disciplinar. A necessidade de desenvolver o projeto de arquitetura como
um processo de criacdo e definicdo do edificio, prévio ao inicio da obra, levou a uma paulatina
elaboracgéo e aperfeicoamento dos diversos métodos de concepgéo e representacdo. Nos escritos

de Leon Battista Alberti € evidente a necessidade desse projeto prévio (Mufioz, 2008).

A proposta de ensino nos dois primeiros semestres das disciplinas de projeto é oferecer a formacao
da base projetual vislumbrando uma autonomia pelo aluno no processo de projeto que demonstre
sua capacidade de acompanhar o modo particular em lidar com o oficio da arquitetura pela
elaboracéo continuada de possibilidades e escolhas, entre teoria e pratica. Ja no inicio do curso,
sdo interpretadas as manifestacfes na histéria do projeto e o conhecimento acumulado, as
escolhas pelas observacoes e pelas experiéncias adquiridas nos estudos de arquitetos e suas

obras.



Adota-se a relacdo do ensino de projeto com trés habilidades necesséarias ao bom desempenho
profissional: a interpretacdo da histdria do projeto, a analise de temas de configuracéo espacial e,
por fim, a sintese espacial. Interpretacdo, andlise e sintese seriam, portanto, algumas das
qgualidades humanas necessarias para aperfeicoamento profissional para atuacdo na pratica da
arquitetura e que estariam na base do ensino de projeto.

A abordagem da experiéncia com a pratica projetual € destacada na relagéo ensino-aprendizagem
pelo conhecimento. Com ela esta incluida a compreensdo e importancia da auto-percep¢ao
apurada sobre o préprio fazer arquiteténico por parte do estudante. O tratamento pedagdgico de tal
guestdo nao é simples, sendo dificil a fun¢cdo do professor, visto que mais do que ensinar, 0
proposta seria estimular ou provocar um ‘percurso’ de aprendizado que parte do estudante. A meta
€ orientar o0 estudante a estabelecer um processo de investigacdo e descoberta que deve ser
pessoal (Barki, 2009).

Nessa direcdo, Silva (2001) defende as diferentes modalidades da experiéncia com o objeto
arquitetbnico: o usuario, o contemplador, o produtor e o tedrico-pesquisador. Pouco teorizado como
variavel técnica no processo projetual, o usuério é peca descartada do processo como elemento
ativo, sendo atribuido muito mais um papel passivo, apenas como ordenador de demanda e muito
pouco sobre a continuada especulacdo sobre resultados e efeitos na vivéncia espacial. A producéo
de conhecimento sobre o usuario e sua importancia na producdo do espaco arquitetonico,
especialmente nos espacos de grande permanéncia humana como o habitacional, ainda é

incipiente (Perdigéo, 2005).

Assim sendo, a formacdo da base cognitiva e operativa do projeto pela pratica reflexiva oportuniza
gue o proprio estudante construa sua base de valores para acompanhar as operagdes pertinentes a
uma pratica profissional mais abrangente e responsavel. Destacando-se que a dimensédo humana
encontra-se como requisito técnico nas esferas de quem cria 0 espago e de quem usa 0 espaco
arquitetébnico. O projeto como instrumento de concepc¢ao, definicdo e transmissdo da arquitetura
reapareceu com forca no Renascimento, quando o arquiteto deixou de ser um carpinteiro para

converter-se em humanista (Mufioz, 2008).

O destaque ao processo de concep¢ado na base do ensino de projeto seguiria o fundamento
pedagdgico das escolas de arquitetura pela conversao do conceito de projetualidade (Silva, 2001),
base cognitiva e instrumento de proposicao que envolve a producéo (concep¢ao e materializacéo) e

a reflexao (a aquisicao cognitiva, a teorizacao e a critica) sobre o objeto arquiteténico.

Na disciplina Projeto I, inicia-se uma reflexdo sobre o campo da arquitetura pela crise. O foco é a

crise no ensino de projeto (Silva, 1986, 1995), e que a crise ainda ndo esta resolvida e, esta



deslocada para outras questbes mais atuais e, que, portanto, ndo ha verdade absoluta sobre as
instancias do fazer arquitetdnico. Interpretacdes, fragmentos e parcialidades podem ser
processadas e devidamente organizadas, se constituindo como apoio académico-profissional a
partir das quais cada um definira suas bases profissionais. Ha4 uma crise didatica, uma crise
metodoldgica além de outras que serdo abordadas mais oportunamente, até que conclua que nao

hé receita para o ato de projetar.

Para contextualizar a crise, torna-se necessario compreender um pouco sobre as transformacdes
ocorridas até o atual estagio de atuacao pratica do arquiteto e urbanista, por meio da compreenséo
de patamares paradigmaticos do fazer arquitetdnico: arte de edificar, arte de projetar e arte de

configurar espagos.

Sé&o patamares paradigmaticos presentes em Vitruvio, Alberti, Quatremére de Quincy, Durand,
Gropius, Le Corbusier, Frank L. Right, em arquitetos mais recentes como A. Rossi, P. Eisenmam, A.
Siza, F. Ghery, R. Koolhas e Z. Hadid, os quais ilustram as transformacdes e possibilidades latentes
para construcdo pessoal de um repertorio de fazeres no exercicio projetual através da diversidade

de intecionalidades e de modos de projetar.

Na sequéncia dessa breve e extensa abordagem temporal sobre a interpretacdo do fazer
arquitetdnico, o proximo passo é o treinamento de outra habilidade: a analise. Seguindo a proposta
do ‘aprender fazendo’, mais comum nas etapas de sintese espacial, a etapa de analise se cumpre
com a decomposicao arquitetdnica pela analise de dez temas em projetos de residéncias. Iniciar
com as residéncias se deve especialmente ao fato do investimento na percepcdo do estudante
sobre o0 espaco residencial, até entdo apenas do ponto de vista de usuario, passando para 0 ponto

de vista de arquiteto.

A decomposi¢cdo arquitetdbnica cumpre um papel de fundamental importancia na formacéo de
repertério, oportunizando o refinamento na apropriacdo de idéias sobre solugfes arquitetdnicas,
fortalecendo o conhecimento para o uso de analogias na concepc¢ao arquitetonica, foco da disciplina
de Projeto Il. Cada estudante analisa um projeto arquiteténico, quando o préprio refinamento na
andlise de temas em arquitetura culmina na ampliacéo de repertorio com a atividade final da etapa
de anadlise pela apreciagdo silenciosa de cada tema em Varios projetos, quando ocorre a

apresentacgéo final de todos os trabalhos em sala de aula (Fig. 01).



Figura 01: Apresentagdo final de todos os trabalhos em sala de aula.
Fonte: Arquivo pessoal Ana Klaudia Perdigao.

A andlise de aspectos que constituem o espaco arquitetdnico € a tentativa de modelar elementos
gue posteriormente serdo trabalhados na sintese espacial: sdo elementos de representacdo
geométrica e topoldgica. Ha uma funcdo cognitivo-operativa no exercicio de analise de obras
arquitetbnicas, abrindo caminho para uma maior seguranga sobre o ponto de partida do projeto a

partir da andlise de projetos residenciais (Perdigdo e Bruna, 2009).

O projeto como objeto do conhecimento (Oliveira, 2010) traz a esséncia das bases cognitivas e
operativas inerentes processo de concepg¢do arquitetbnica. Contudo, faz-se necessario cada vez
mais uma maior dedicagdo as correspondéncias e aplicagbes devidas do conhecimento para a

transmissibilidade do conhecimento no ensino de graduacgéo e de pés-graduacdo em arquitetura.

A abordagem epistemoldgica do projeto de arquitetura, nesse sentido, traduz a¢des do arquiteto no
processo projetual nem sempre devidamente sistematizadas e adequadas para oferecer
contribuicdo ao ensino de projeto em termos operativos. Pela exploracao de operacdes internas tem
sido possivel explicita-las, uma a uma, e com isso transformar o ensino de projeto no curso de
graduacdo a partir dessas bases. A experiéncia do ensino de projeto pela formacao e valorizacdo da
dimensdo humana implica no desenvolvimento de habilidades e na valorizacdo do enfoque
pedagdgico como premissas. Caracteriza-se por uma formacao profissional do arquiteto mais
abrangente, sem perder de vista as peculiaridades do seu tempo, especialmente as ferramentas

avancadas que estdo ao seu alcance.

Desse modo, destaca-se, a disciplina tem clareza de intenc¢&o: o conteudo e atividades académicas

priorizam nédo o 'fazer o projeto' e sim o 'aprender a fazer o projeto’. Ai ha uma sutil diferenca. O



paradigma da aprendizagem na educacao superior na atualidade renova conceitos e préaticas que
antes limitariam o potencial criativo e a autonomia do estudante. Assim, a aprendizagem para o
desenvolvimento de habilidades apresenta trés momentos diferentes e interdependentes:
interpretacdo (das transformacdes no fazer arquiteténico), analise (temas pré-estabelecidos para
andlise de projeto arquitetdnico de residéncias emblematicas e, por fim, a sintese (processo
projetual pela vivéncia das etapas e proposicdo arquitetonica de baixa complexidade).

Um percurso montado com base no desenvolvimento de qualidades referentes a interpretacgéo,
analise e sintese desde o inicio de sua formacao profissional, com um amplo e seletivo repertério de
projeto até o respeito ao atendimento integral de necessidades humanas e uma melhor capacidade
de absorc¢ao de ferramentas de projeto. Uma sélida base para uma continua atividade reflexiva na

profissdo e especulativa na agao projetual.

Revela-se a complexidade e a diversidade de solugfes arquitetbnicas promovendo a experiéncia
com o mundo das possibilidades que levou a decisdo pelo projeto escolhido para analise na
tentativa de compreensdao do processo projetual e da intencionalidade do arquiteto e assim
fortalecer seu percurso de sintese espacial, que continuamente sera ampliado no decorrer do curso

das demais disciplinas de projeto de arquitetura.

Caracteriza-se com isso a aplicacdo de uma didatica que integra conhecimento e percepcao,
viabilizando uma atuacdo mais reflexiva do aluno, promovendo experimentacdes e resultados
alcancados com mais consisténcia e capacidade de escolha, que faca sentido ao estudante pelo
leque de possibilidades emergentes e intencionalmente buscadas a cada demanda de projeto em

guestao.

Os frutos desse trabalho de base realizados nos dois primeiros semestres de graduagdo sao
percebidos ao final do curso com os trabalhos de conclusdo de curso. O momento de integracao de
contetdos e acumulo de conhecimentos fica explicito pelos resultados da busca de proposi¢ées
claras pelo estudante que demonstra a valorizagcdo do processo e a autonomia de proposicoes.
Destaca-se a capacidade de potencializar as possibilidades de escolha, justificando com
pertinéncia a escolha adotada. Apresentam-se os trabalhos de conclusdo de curso no ano de 2010
(Fig. 01, 02, 03, 04, 05) e no ano de 2010 (Fig. 06, 07, 08, 09, 10, 11, 12, 13).

No primeiro caso, o foco do trabalho esta na base operativa, na operacionalizacdo do processo de
concepcao e desenvolvimento da producdo arquitetbnica a fim de consolidar os procedimentos
necessarios para compreensdo de sua totalidade. Assim, o desenvolvimento deste trabalho
proporcionou um acompanhamento mais sistematico do processo projetual, consolidando

mecanismos de atuacao no exercicio da profissao.



O desenvolvimento da proposta de uma Igreja Cristd Evangélica ocorreu em virtude da debilidade
funcional apresentada por muitas delas buscando-se, portanto, a producdo de um ambiente

adequado ao bom desempenho das necessidades e atividades com o maximo de conforto possivel.
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Figura 02: Abordagem descritiva do processo projetual no modelo da “caixa de vidro” (glass box).
Fonte: Celestino, 2010.

Tabela 1 — Areas méaximas e minimas conforme e legislacéo.

ALoTe indice AResULTANTE

. Min. 0,15 78,60m?

Coef. Aproveitamento Max. £ 85 20 [1.047.70m?
Taxa de ocupacao Max. : 0,70 366,70m?
Taxa de permeabilizagcao | Min. 0,10 52,40m?3
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Figura 03: Croquis e um dos modelos desenvolvidos.
Fonte: Celestino, 2010.




Tabela 02: Setorizag&o para a nova configuracéo espacial.

SUB-S0LO TERREO 1° ANDAR

PROPOSTA 1

PROPOSTA 2

PROPOSTA 3

PROPOSTA 4

LEGENDA:
[] RELIGIOSO [0 APDIC  [C] ADMINISTRATIVO

[ Setor Religioso
B Setor Apoio

Figura 04: Implantagédo — planta do térreo.
Fonte: Celestino, 2010.



Figura 05: Perspectiva da fachada principal.
Fone: Celestino, 2010.

No segundo caso, trata-se do exercicio projetual de uma escola de ensino infantil que procura
atender a demanda por espagos construidos menos impactantes ao meio natural e que possam

oferecer ao aluno e a comunidade a possibilidade de préatica da educagéo ambiental.

O projeto utiliza-se do método normativo e do método tipologico (MAHFUZ, 1995). O método
normativo estdo pela definicdo dos espagos viaveis de construgdo por meio de um sistema de
“‘malha”, o qual constitui um sistema de representacdo que estabelece hierarquia clara entre os
espacos principais, circulacdo e espacos auxiliares, oferecendo ordem a disposi¢cdo dos setores
sem comprometer a area vegetada. Seguindo o método tipoldgico através do tipo palafita, com

referéncias espaciais peculiares das edificacdes ribeirinhas na Amazoénia.
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Figura 06: Esquema de localizacdo das arvores de grande e médio porte no terreno.
Fonte: Penafort, 2010.
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Figura 07: Esquema de localizagao das arvores de grande e médio porte no terreno.
Fonte: Penafort, 2010.
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Figura 08: Malha de apoio a concepcéo arquiteténica e implantagdo sem prejuizo da area vegetada.
Fonte: Penafort, 2010.
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Figura 09: Soluc¢8es baseadas no tipo palafita
Fonte: Penafort, 2010.

Figura 10: Exemplos do tipo palafita, Amaz6nia, Brasil.
Fonte: Arquivo pessoal de Carolina Penafort.



Figura 11: Planta Baixa situando os blocos entre a vegetacéo.
Fonte: Penafort, 2010.

Figura 12: Fachada principal e vistas do Recreio Coberto.
Fonte: Penafort, 2010.

Figura 13: Fachadas leste, oeste e corredor.
Fonte: Penafort, 2010.

CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de projeto e, 0 exercicio de habilidades humanas no processo projetual € de fundamental
importancia para uma pratica arquitetdnica mais reflexiva e especulativa. Essa € a proposta de base
do ensino de projeto na FAU- UFPA.

A qualidade do processo projetual tem sido observada nos trabalhos de concluséo de curso, como
resultado do conhecimento cognitivo e operativo do projeto de arquitetura. As bases da disciplina de
projeto pelo ‘aprender a fazer projeto’ e menos no ‘fazer projeto’ provoca a instru¢do sobre o

fazer arquitetbnico com mais profundidade e abrangéncia.



Na pos-graduacao, o ensino de projeto se expande, encontrando foco de abordagem entre contexto
de projeto e o texto. A produgdo de conhecimento sobre as varidveis internas de concepg¢ao
encontram fundamento tedrico avancado nos conceitos consolidados nas ciéncias sociais
aplicadas. Essa € uma pratica pedagdgica que esta se construindo na disciplina epistemologia do
projeto arquiteténico no PPGAU-UFPA e seré posteriormente disseminada no meio cientifico.
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