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Resumo

A partir da investigacéo realizada no curso de doutorado da FAUUSP abordando o Trabalho Final
de Graduagédo (TFG) desenvolvido em seis cursos de arquitetura e urbanismo das cidades de Sao
Paulo e Belo Horizonte, pretende-se evidenciar e analisar dimensdes didatico-pedagdgicas
envolvidas nos processos do TFG, na imbricacdo de finalidades, contetdos, processos
avaliativos, metodologias de ensino e metodologias de projeto. Nas tematicas, conteudos e
critérios de qualidade considerados buscam-se referenciais que perpassam e sustentam as acdes
projetuais, valores e principios, tanto os do campo arquitetdnico quanto aqueles do campo
educacional, que circulam e fundamentam o ensino no contexto atual. Pretende-se também
evidenciar e discutir as experiéncias de TFG como meio da construgcdo do conhecimento
arquitetonico e locus do enfrentamento de questbes atuais da arquitetura e urbanismo, ora como
espaco de producao/reproducdo de métodos e valores estabelecidos, ora avangando, construindo

novas possibilidades de acdo, induzindo novas posturas profissionais do arquiteto/urbanista.

Abstract

This work aims to highlight and analyze didactic and pedagogical processes of the Undergraduate
Final Work (TFG), emphasizing the articulation of purpose, content, evaluation processes, teaching
methodologies and design methodologies. This work is based on doctoral research at the
FAUUSP, on the TFG developed in six courses in architecture and urbanism of S&o Paulo and
Belo Horizonte. In the thematic content and quality criteria considered are sought references that

permeate and sustain the design actions - values and principles of the architectural field and the



educational field, which support the school in the current context. It also intends to highlight and
discuss the experiences of TFG as knowledge construction and as a place to coping with current
issues of architecture and urbanism, as much as space for production and reproduction of
established methods and values as building new possibilities for action and inducing new
professional attitudes of the architect and urban planner

Resumen

De la investigacion llevada a cabo en los estudios de doctorado de la FAUUSP, sobre el trabajo fin
de carrera (TFG) desarrollado en seis escuelas de arquitectura y urbanismo de S&o Paulo y Belo
Horizonte, este trabajo tiene por objeto destacar y analizar procesos didacticos y pedagogicos
involucrados en el TFG, en el entrelazamiento de propésitos, contenidos, procesos de evaluacion,
metodologias de ensefianza y metodologias de disefio. Referencias que apoyan las acciones de
disefio se buscan en los temas, los contenidos y los criterios de calidad considerados. También se
pretende poner de relieve y discutir las experiencias de TFG como medio de construccion del
conocimiento y como el lugar para hacer frente a los problemas actuales de la arquitectura y el
urbanismo, a veces como un espacio de produccién y reproduccidon de los métodos y valores
establecidos, a veces como la construccién de nuevas posibilidades de accién y de induccién de

nuevas actitudes profesionales del arquitecto y urbanista.

1. INTRODUCAO

Nas relacbes entre o oficio e o ensino de arquitetura e urbanismo configuram-se os lugares do
arquiteto no mundo do trabalho e no imaginario social da profissédo. Além de se incumbirem dos
processos de producdo e circulacdo de contetdos eleitos como suporte conceitual e operacional
das praticas profissionais, as escolas sdo também responsaveis por processos de perpetuacao e
revisdo das estruturas de pensamento e dos arbitrarios culturais do campo.’ Imbricadas, as duas
instancias estabelecem entre si, reciprocamente, relagdes de complementaridade e estruturagcdo
(BOURDIEU, 2000; 1999). Partindo desse pressuposto, este trabalho pretende contribuir para se
pensar/repensar 0 ensino de arquitetura e urbanismo que, considerado em sua necesséria
autonomia, precisa se reafirmar como espago da critica arquitetdbnica em sentido amplo, de
guestionamentos que conduzam a urgente ressignificacdo do lugar do arquiteto no contexto

contemporaneo.



A abordagem do ensino se fara a partir de estudo do Trabalho Final de Graduacédo (TFG)
desenvolvido em seis cursos de arquitetura e urbanismo das cidades de S&o Paulo e Belo
Horizonte", trazendo dados parciais de investigacdo em andamento no curso de doutorado da
Faculdade de Arquitetura e urbanismo da Universidade de S&o Paulo, sob orientacdo da
professora Dra. Marlene Yurgel. Foram analisados trinta e nove trabalhos finais de graduagéo
escolhidos entre aqueles que obtiveram os melhores resultados em seus cursos, mensurados em
notas ou de acordo com indica¢cOes feitas por professores e coordenadores dos processos nas
instituicbes. Tais trabalhos, avaliados como sendo de grande exceléncia, trazem questdes
abordadas e valorizadas nas escolas, que foram efetivamente apreendidas e também valorizadas
pelos alunos. Permitem, portanto, a maxima aproximacao entre o foi idealizado, colocado como
expectativas de instituicdes e docentes e o que foi efetivamente alcangado pelos estudantes. Tal
opcao metodologica sustenta-se no principio exposto por Dalben (1998), de que a avaliagdo é um

ato relacional que

[...] se processa na interacé@o entre dois referenciais, um tomado como parametro
ideal, constituindo-se no referencial de controle da realidade e um outro tomado
como suposicdo da prépria realidade, assim como é percebida pelo sujeito-
avaliador (DALBEN, 1998, p.242)

A partir da definicdo dos trabalhos, buscaram-se as opinides e o olhar de seus autores, arquitetos
recém-formados, egressos das seis instituicdes pesquisadas, sobre 0s processos e conteudos
desenvolvidos, sobre concepc¢bes de qualidade em arquitetura e formas de qualificacdo dos
trabalhos no ambito escolar. Explicitando e discutindo noc¢des e significagbes construidas, mas
muitas vezes naturalizadas, acerca de saberes, fazeres e valores compartilhados, as entrevistas
trouxeram questfes emergentes e importantes para se repensar o0 campo do ensino e o proprio

campo profissional do arquiteto/urbanista no contexto atual.”

A pesquisa como um todo pretende desvelar, evidenciar e analisar as dimensfes didatico-
pedagodgicas envolvidas nos processos, aqui entendidas como a imbricacdo de finalidades,
conteudos, processos avaliativos, metodologias de ensino e metodologias projetuais. Busca
também explicitar os referenciais de qualidade que perpassam e sustentam as préticas de projeto
no ambito da formacdo escolarizada em arquitetura e urbanismo, trazendo em seu bojo valores,
principios e pressupostos - tanto os do campo arquitetbnico quanto aqueles do campo
educacional — que circulam no contexto atual. Este trabalho pretende comunicar alguns dos

aspectos principais verificados.



2. REFERENCIAIS CONTEMPORANEOS DAS PRATICAS DE PROJETO
ARQUITETONICO E DO SEU ENSINO

O contexto contemporaneo de praticas e pensamentos associados ao projeto arquitetdnico abarca
diferentes visbes de compreenséo do papel da arquitetura e do arquiteto, expondo um quadro de
referéncias diversas que circulam tanto no ambito da profissdo quanto nas praticas pedagoégicas
de arquitetura e urbanismo, perpassando as a¢cfes dos estudantes. Se, por um lado, pressupostos
e principios vinculados ao pensamento modernista” mostram-se duradouros e permanecem
fundamentando de maneira ainda hegemonica as producdes e modos de producdo atuais, por
outro lado, outras abordagens de consideragdo da cidade e dos usuérios nos processos de
projeto, outras metodologias e maneiras de se perceber as relagbes edificio/cidade, arte/cidade,
corpo/cidade, entre outras, vém sendo retomadas. Concepg¢des que em sua maioria ndo sao
novas, integrando a pauta de questfes que desde a segunda metade do século XX contrapde-se
aos processos hegemdnicos modernistas, recolocam-se hoje como alternativas as acdes e

pensamentos correntes no ensino de projeto, conforme se verificou a partir dos dados coletados.

A centralidade na pratica do projeto como cerne do fazer arquitetbnico, valores ligados a
funcionalidade, a artisticidade’, ao dominio tecnolégico e a importancia da autoria das producoes,
focada no papel do projetista como um criador de formas, ainda caracterizam fortemente a
profissao. Também definem a arquitetura como um campo de producdo simbdlica, sécio-
historicamente constituido, na perspectiva de Pierre Bourdieu (1999, 2000): um espaco de
relacbes objetivas, com determinadas propriedades, sustentado por crencas e jogos de linguagem
proprios e com mecanismos especificos de consagragéo e hierarquizagcdo das producdes e dos
produtores, a partir de principios proprios, moedas correntes que definem os padrdes de

valoragéo vigentes a cada momento.

Principios da universalidade, da individualidade e da autonomia, fundamentos do pensamento
moderno e da arquitetura modernista, circulam nos contetdos sustentados em bases cientificas e
pautados pela busca da criatividade e da exceléncia individual, caracterizando, ainda fortemente,
0s processos contemporaneos de producgdo projetual. Certamente sdo multiplas as abordagens e
ndo existe pensamento Unico. Entretanto, mudancas mais significativas tém se limitado as
linguagens e ao papel comunicacional da arquitetura— desde o periodo de afirmagéo dos ideais
modernistas, passando pelo pés-modernismo em bases historicistas dos anos 1960-80, pelo
desconstrutivismo e outros neo-modernismos atuais (MONTANER, 2008; GHIRARDO, 2002)

Notadamente, como alerta Gery Stevens (2003), a profissdo permanece marcada por posturas
ainda muito deterministas e impositivas que caracterizam o arquiteto como produtor de formas e

imagens, marcando sua identidade no imaginario social, ainda que o mundo profissional seja



configurado por enormes diferencas. Os modos e condicbes de atuacdo do arquiteto em
diferentes locais e, sobretudo as diferengas entre o seu subcampo da produgédo de vanguarda,
chamado pelo autor de subcampo simbdlico, e aquele da producdo extensiva de mercado, 0
subcampo temporal ou de producdo em massa, sdo aspectos pouco discutidos em sala de aula.

by

Tais posturas associam-se a grande valorizagdo da autoria dos trabalhos, caracterizando
prioritariamente as obras emblematicas do subcampo simbodlico que circulam com énfase e
hermetismo no &mbito do ensino de arquitetura e urbanismo. Sendo amplamente publicadas em
periddicos especializados, essas obras midiaticas constituem-se como referéncias
extensivamente utilizadas pelos estudantes e também trabalhadas pelos professores, apesar das

distancias contextuais e tecnolégicas entre elas e as demandas brasileiras mais prementes.

Sobressai-se no subcampo simbdlico a condigéo de artisticidade das produgdes, em sistemas de
juizo estético nos quais se exacerbam categorias regidas socialmente pelo senso de raridade e
pela maxima originalidade (BOURDIEU e SAINT-MARTIN, 1983), produzindo efeitos diretos no
pensamento e praticas do projeto nas escolas. Contudo, ressalta-se que, em termos gerais, houve
crescente evolugdo no reconhecimento de que ndo ha, como diz Alan Colquhoun (2004, p. 240.),
“traducgao direta entre funcao e forma, [que] sua relacdo é sempre mediada pelo costume e pela

historia”.

Em direcdo diversa e sobre bases teodricas mais consistentes, os temas da cidade e da
participacdo do usuario assumem a centralidade em outros caminhos dos debates criticos
ocorridos a partir dos anos 1960. Contrapondo-se ao determinismo modernista, apdiam-se nas
ciéncias humanas e sociais - filosofia, sociologia, antropologia, psicologia social - buscando
parametros para uma discussdo que se pretende mais humanista. Autores como Jane Jacobs,
Henri Lefebvre, Kevin Lynch, Yona Friedman, Christian Norberg-Schulz”, entre véarios outros que
poderiam ser citados, sinalizaram mudancas que viriam e indicaram a necessidade de
incorporacdo da diversidade, do lugar da histéria, da cultura e dos sujeitos na producdo de

edificios e de cidades.

Convergentemente todos discutiram as demandas da cidade real, marcadas por experiéncias
cotidianas, em contraposicdo a cidade ideal de arquitetos e planejadores. Suas concepc¢des
trouxeram referéncias importantes que vém sendo retomadas hoje nas praticas da arquitetura e
urbanismo e no seu ensino, implicando de maneira especial 0os processos de projeto do edificio,
uma vez que ja influenciam ha algumas décadas os pensamentos e modos de produgédo do

projeto urbanistico.

Assim, vém sendo revisitadas no ensino do projeto, entre muitas outras, experiéncias como a do
Team 10, questionadoras dos pressupostos cartesianos e universalistas da Carta de Atenas, as

alternativas metodoldgicas de Christopher Alexander, Nicolas John Habraken e Lucien Kroll



buscando solugbes arquitetbnicas mais inclusivas do olhar do usuario e mais flexiveis e
adaptaveis as necessidades sociais. Também exemplos brasileiros de arquitetura mais
participativa, em obras como as do grupo Arquitetura Nova" e de Lina Bo Bardi vém sendo
enfocados para além da forma, ressaltando-se as concepcdes de projeto abertas ao envolvimento
dos usuarios e executores, colocando-se em questdo o hermetismo da representacédo grafica no

campo arquiteténico, como alertou Sérgio Ferro.

Também vém sendo discutidas experiéncias que indicam outras dimensdes metodoldgicas aos
processos em arquitetura a partir do envolvimento do expectador como co-autor das obras e do
proprio enfraquecimento do valor de autoria da producdo. Trazendo outras aproximacdes
possiveis entre arte e arquitetura, cuja pertinéncia articula-se aos contextos da cultura urbana do
século XXI, sdo experiéncias nas quais relacdes diversas vao fazendo/refazendo as cidades,
suscitando novos olhares e clareando perspectivas de intervencdo a partir de pequenas

abordagens, mais sensoriais e afetivas, trazendo outras mediagfes possiveis.

Exemplo nessa direcdo tem-se na retomada dos estudos de posturas da Internacional
Situacionista’", procurando articular vida comum/cotidiano/arte/cidade contra os valores
socioculturais e politicos hegeménicos, em especial, contra a espetacularizacdo das cidades a
servico destes. As derivas propostas pelos situacionistas como método para apreenséo da cidade
e a utilizagdo de variada cartografia, colagens de fotografias com representacdes do imaginério
urbano em seu cotidiano tém sido estratégias bastante empregadas nos ateliés de projeto

arquitetonico.

O quadro de referéncias é amplo e aqui esta exemplificado apenas parcialmente. Em termos
gerais, ora indica permanéncias de formas hegemdnicas associadas aos principios modernistas
ora indica rompimentos. Nele circulam principios e valores que fundamentam a formacéo
escolarizada do arquiteto nos dias de hoje, marcando diferentes percursos metodoldgicos e
produtos cada vez mais diversos percebidos das praticas pedagdgicas do projeto, em especial

nos processos de TFG investigados.

Tanto a pratica do projeto arquitetdbnico como as ac¢des do seu ensino precisam ser percebidos
como atos volitivos e politicos. Os processos de continuas tomadas de decisdo do
desenvolvimento projetual ocorrem no jogo entre as intencionalidades individuais, que carregam
vivéncias, histérias, visbes de mundo e valores préprios do sujeito projetista e 0s saberes,
contetdos disciplinares e valores do campo arquitetbnico, definidos por discursos préprios,

manifestos e perpetuados nas tradigfes da linguagem, das convencgdes graficas.

A abordagem de ambas precisa, portanto, caminhar entre o discurso microssocial e o
macrossocial, permanentemente indagando-se o grau de sujeicdo dos agentes nos processos

sociais. Por um lado, é preciso relativizar o carater imobilista das estruturas de poder,



reconhecendo que existe espaco de apropriacdo dos codigos simbolicos nos intercambios sociais
e producdes de diferentes grupos. Os agentes ndo sdo apenas submissos aos valores e padroes
dominantes, como afirma Michel de Certeau (1995). Por outro lado, faz-se necessério reconhecer
e procurar explicitar pardmetros coletivos e predominantes que muitas vezes circulam de forma

naturalizada nos processos.

O conceito de habitus de Pierre Bourdieu (1999) nos instiga a perceber os principios coletivos na
individualidade criadora, como constru¢des socio-histéricas resultantes das relacbes entre
condi¢cbes subjetivas e objetivas de acdo dos sujeitos. Para o autor, o habitus constitui-se por
estruturas cognitivas e avaliadoras internalizadas que orientam 0s percursos dos agentes no
espagco social e, de acordo com a logica do campo, funcionam como mecanismos de
interiorizacdo da exterioridade. Os campos desenvolvem um conjunto de valores, normas, modos
de operacdo, de percepcdo e de hierarquizagdo das producdes e produtores adquiridos e
compartilhados por seus agentes, fundamentando, nos campos de producdo simbdlica, sistemas

de juizo estético como essenciais para sustentacdo das praticas e dos pensamentos.

Nos campos profissionais, o habitus resulta da histéria individual e coletiva do sujeito, muito
especialmente de sua formacdo escolarizada. Neste sentido, o ensino-aprendizagem de
arquitetura e urbanismo é um dos espagos mais importantes da formagéo do habitus de classe do
arquiteto. Além de educar para as demandas técnicas, as acdes didatico-pedagdgicas também
desenvolvem esse habitus profissional que vai sendo configurando nos discursos, nas posturas,
nas acles de professores e de estudantes. Tudo isso é necessario a sustentagdo do campo com
0 qual a escola estabelece diadlogo constante. Através de esquemas linguisticos e intelectuais em
gue o pensamento segue redes de caminhos no discurso disciplinar, delimita-se o que é legitimo e
0 que nao é, na escola e na profissdo (BOURDIEU; SAINT-MARTIN,1999).

Analogamente ao contexto da producédo, a formacdo contemporanea do arquiteto/urbanista pode
ser percebida em duas grandes dire¢Bes. Por um lado marcada por pressupostos atrelados as
formas hegemoénicas que perpassaram o ensino ao longo do século XX ate os dias atuais. Em
outra direcdo, identificam-se rupturas com os modelos tradicionais de ensinar e aprender
arquitetura. Novos conceitos e experimentos vém sendo colocados como alternativas possiveis a

educacao do arquiteto/urbanista.

Pesquisas e a literatura da area™ apontam que principios funcionalistas e criacionistas herdados
das praticas modernistas ainda orientam os modos de se ensinar o projeto de Arquitetura e
urbanismo nos dias atuais, o que se confirma nesta pesquisa a partir do TFG. Tais principios
pautam conteudos e critérios de valoracdo, permeiam objetivos e finalidades educacionais que se
mantém prioritariamente vinculados as dimensdes técnicas, utilitarias e plasticas do objeto

edificado, ainda que tais dimensdes venham sendo continuamente ressignificadas.



O modus operandis modernista, em sentido amplo, de fato ndo rompe nem com os caminhos da
pratica projetual nem com o0s processos didatico-pedagdgicos originarios da Beaux-Arts
Transforma-os em contraposi¢cdo a no¢do de mimese, mas mantém continuidades nas nogfes de

programa e de partido. Ambas associam-se a nocdo de composicdo, esta, sim, bastante
modificada na perspectiva modernista, como ambito da inventividade do arquiteto-criador.

O programa, originalmente atrelado as dimensdes funcionais, vem sendo ampliado na
compreensédo dos requisitos psicolégicos, socioculturais e afetivos do espago. O partido, por sua
vez, permanece sendo entendido como sintese formal prévia, organizadora do programa e das
intencdes iniciais do projetista, um gesto inicial ordenador do processo. O partido organiza-se
ainda hoje em composi¢fes livres, como na pratica modernista, com conjuntos funcionais de
espacos e redes de circulacdes, a partir de repertério também livre, em arranjos possibilitados por

diferentes tecnologias.

Para Corona Martinez (2000), permanece no ensino atual o modelo do projeto funcionalista-
formalista. Nas relacdes entre programa e partido, consensual nas abordagens verificadas na
investigacdo realizada, as hipoteses formais vao sendo testadas e modificadas ao longo do
processo de projeto, resultantes das demandas funcionais, técnicas e das intencdes formais do
edificio, incorporando requisitos socioculturais de diferentes maneiras e énfases. A maxima
invencao é perseguida, valorizando-se o trabalho conceitual sobre o objeto, a vontade criadora e a

subjetividade do projetista.

Ressalta-se ainda o papel da representacdo como método, também importante heranca que se
manifesta no permanente valor da planta, que traz a organizacdo funcional e a base da
organizacdo volumétrica da proposta. O processo de projeto segue prioritariamente abordado
como sequéncia de etapas de andlise-sintese-andlise para solugdo continua de problemas.”.
Donald Schon (2000) caracteriza esse percurso como “metodologia da problematizacao”, a partir
das concepc¢bes de John Dewey (1933). O pensamento reflexivo, para Dewey, é base dos
métodos do aprender-fazendo, emerge de um estado de inquietacdo e conduz a um ato de
pesquisa, no qual o processo € mais importante que o produto por conduzir o aluno ao

autodesenvolvimento, ao poder de execucdo sem tutela exterior.

Como marcas fundamentais dos principios modernistas do campo da educacdo, as concepc¢des
ligadas ao aprender-fazendo e a metodologia da problematizacdo se tornaram objeto de intenso
guestionamento, em que pesem seus beneficios para o desenvolvimento de importantes aspectos
cognitivos. A literatura educacional tem denunciado a excessiva sobrecarga colocada nos méritos
e capacidades individuais do aluno — aspectos ligados as nocdes de dom e talento, que néo
podem ser formados - em detrimento de perspectivas pedagogicas mais alargadas. Dimensdes
meritocraticas foram claramente identificadas nos processos de TFG estudados e,

recorrentemente, perpassam o ensino de projeto arquitetdnico.



Julia Varela (1996) alerta que, ao se voltarem para o autodesenvolvimento, tais concepc¢fes
objetivam atender a necessidade de adaptacdo do individuo as demandas socioculturais e
econdmicas, tendo fungdo de controle operativo dessas demandas. A responsabilidade posta
sobre 0s méritos e capacidades individuais inscreve-se num contexto de conflitos socioculturais
que termina por privilegiar formas veladas de legitimacdo de determinados valores e principios,

em geral atrelados a pensamentos e interesses dominantes.

Sao abordagens também associadas a predominéncia da racionalidade pragmatica dos
processos, a preponderancia do conhecimento ligado a acdo, de carater utilitario, em oposi¢édo ao
conhecimento tedrico de carater especulativo, em especial ligado a conteddos humanistas. A
recorrente auséncia de explicitagdo dos contetdos sociopoliticos dos métodos, por docentes e

discentes, reforgcam tal aspecto.

A partir dos dados coletados considera-se que a abordagem de Donald Schdn continua atual e
representativa de didaticas ainda extensivas do projeto. Permanece adequada as metas de
producdo/reproducéo de contetdos e objetivos educacionais relacionados a manutengdo de
valores racionalistas, funcionalistas e aqueles ligados a artisticidade do objeto arquitetbnico, ao
modelo do arquiteto-criador moderno. Contudo, professores e alunos tém procurado valorizar e
explicitar cada vez mais o direcionamento politico de suas praticas no ambito dos ateliés de
projeto. Em maior ou menor grau, vém buscando incorporar criticas que perpassam tanto o campo

da arquitetura e do Urbanismo quanto o da educacao desde a segunda metade do século XX.

Opondo-se as perspectivas de universalizagcdo do conhecimento e das formas de sua
transmissdo, a Otica contemporénea aplia-se cada vez mais na ideia de que experiéncias
diversas do individuo em seu meio sociocultural sédo essenciais para conferir sentido e significado

aos seus processos de conhecimento sobre o mundo. (FREIRE, 2008).

O foco na realidade do aluno e na realidade em si, como base para enfrentamento dos desafios
educacionais, vem se tornando objetivo da pedagogia do projeto em arquitetura e urbanismo. O
contexto atual vem indicando a necessidade de revisGes das acdes para aproxima-las mais da
realidade concreta das cidades, dos seus emergentes problemas e do cotidiano das pessoas,
tanto para a elaboracédo de diagnosticos mais consistentes quanto para intervencdes que melhor

respondam as demandas identificadas.

Tais questdes impdem a Otica da complexidade ao arquiteto/urbanista, uma vez que o
conhecimento pertinente ao campo tem carater multidimensional. Para Edgar Morin (2007), no
contexto do pensamento complexo as questdes sociais precisam ser abordadas em seus
aspectos histérico, econdbmico, sociologico, religioso, considerando-se que o ser humano €, ao
mesmo tempo, biolégico, psiquico, afetivo, social e racional. Na mesma dire¢cdo, Boaventura

Santos (2007) defende uma ecologia de saberes como caminho para a construgdo do



conhecimento que busque superar os desequilibrios nas sociedades contemporaneas,
mobilizando saberes cientificos e saberes comuns, oriundos da experiéncia, do cotidiano, de

diferentes contextos:

Para uma ecologia de saberes, o conhecimento como intervencéo no real — ndo o
conhecimento como representacdo do real — e a medida do realismo. A
credibilidade da construcdo cognitiva mede-se pelo tipo de intervencdo no mundo
gue proporciona, ajuda ou impede. Como a avaliacdo dessa intervencao combina

sempre 0 cognitivo com o ético-politico [...] (SANTOS, 2007, p. 26).

Essa o6tica vem se incorporando ao ensino de arquitetura e urbanismo para melhor formar as
dimensdes critica e operativa dos alunos, em consonancia com a realidade. Assim, saberes
oriundos da arquitetura feita por ndo arquitetos vem adentrando os debates nas escolas e outras
estratégias metodoldgicas estdo sendo utilizadas para reduzir o determinismo das agdes. Como,
por exemplo, 0 uso cada vez mais extensivo de novas cartografias e diagramas processuais para
diluir o valor do gesto criador do arquiteto. Procurando estruturar idéias e conceitos fora da
linguagem do desenho, os diagramas permitem organizacdo das bases analiticas de situagdes
complexas, contribuindo para se evitar a pré-determinacéo formal descontextualizada (SORIANO,
2008).

Buscando caminhos metodoldgicos menos cartesianos para diagnosticos e intervencdes, outras
relacbes arquitetura/arte/cidade vém transitando pelos ateliés de projeto em instalacdes e
experimentos tridimensionais que incorporam outras dimensdes espaco/tempo (MONTANER,
2008). Em esséncia, sao praticas que perseguem duas finalidades. Despertam, por um lado,
novos olhares do usuéario, ai incluido o estudante, para os modos de percepcao, apropriacao e
construcdo de espacos/lugares. Intervencdes que comumente tomam as ruas e investigam as
maneiras como 0S espacos sdo habitados alcancam grande aproximagdo com a realidade
concreta e, com maior velocidade, captam emoc¢fes e angustias urbanas que os processos da

sala de aula ndo conseguem.

Por outro lado, discussBes contemporaneas do campo das artes plasticas trazem métodos e
critérios, sobretudo envolvendo 0s usuarios como participantes e mesmo co-autores dos
processos que contribuem para reflexdo sobre esses aspectos no projeto de arquitetura e
urbanismo. A meta nas duas dire¢des € a consideracdo da diversidade e complexidade do tempo
presente, para um alargamento de percepcdo que possa alicercar diagnosticos e intervencdes

melhor vinculadas as dimensdes concretas do real e as dimensdes da alteridade

Sob outro aspecto, as préaticas pedagogicas da arquitetura e urbanismo também estdo
transformando e valorizando o discurso como prética profissional, ai expondo aspectos de como a
critica tem perpassado o campo nas ultimas décadas: com escasso rebatimento nas praticas de

projeto arquitetbnico, mas com resultados extensivos na producdo discursiva, especialmente no



meio académico. Isso ja repercute nos trabalhos finais de graduacéo de algumas escolas que se
abrem para essa possibilidade, colocando em duvida o proprio papel do projeto como sintese da
formacé&o do arquiteto/urbanista.

3. O TFG COMO ESPACO DE CONSTRUGCAO DE CONHECIMENTOS E VALORES

Definido nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de arquitetura e urbanismo como
atividade de sintese e integracdo de conhecimentos, regulamentado e tratado nas escolas como
instancia avaliativa da aprendizagem, o TFG é um dos indicadores - talvez o mais valorizado no
campo - do nivel de aquisicdo de habilidades e conhecimentos necessarios ao arquiteto. A
elaboracdo de um trabalho ao final do processo de sua formag&o constitui-se, historicamente,
como rito de passagem do mundo do aprendizado para o mundo profissional do
arquiteto/urbanista. Pode-se dizer da existéncia de uma cultura do trabalho final inserida numa
cultura mais ampla do ensino-aprendizagem de arquitetura e urbanismo, como "mundo social com
caracteristicas proprias, com seus ritmos e seus ritos, sua linguagem, seu imaginario, seus modos
proprios de regulacdo e de transgressdo, seu regime préprio de producdo e de gestdo de
simbolos" (FORQUIN, 1993, p. 167).

De modo amplo, a investigacdo realizada mostra que 0 projeto permanece como
lugar/suporte/meio de expressdo do conhecimento adquirido, sendo obrigat6rio no TFG da maioria
das escolas pesquisadas, assim como ocorre em inumeras escolas brasileiras, embora as
Diretrizes Curriculares permitam quaisquer outras atividades relativas as atribui¢cdes profissionais.
Mais de 90% do total dos alunos que elaboraram seu TFG nas instituicbes pesquisadas, no
recorte temporal estabelecido, desenvolveram projetos em diferentes areas - edificacao,

urbanismo/desenho urbano, design/interiores e outros.

A énfase no projeto, pode-se dizer, evidencia a producgéo/reproducdo da condicao disciplinar da
arquitetura, na qual sistemas de controle sdo estabelecidos, fundados nas tradi¢cbes da linguagem
e numa cultura proprias, delimitando espacos de pensamento e operacdo especificos do fazer e
do saber arquitetbénico. Em visdo hegemonica no ensino, sobretudo dos docentes, o projeto &, de
fato, o principal meio para sintese e integracdo dos conhecimentos adquiridos ao longo da

formacgé&o do aluno.

[...] eles [os professores] queriam que eu focasse logo no objeto arquiteténico
porque aqui € totalmente projeto. (R. C., ex-aluno, Séo Paulo)™

Como pratica de avaliagdo da aprendizagem, ficaram evidenciadas as funcdes somativa e

normativa (HADJI, 2001; LUCKESI, 1999) dos trabalhos finais de curso, objetivadas na nota como



indice de saberes acumulados e base para a certificacdo do aluno com vistas ao exercicio
profissional. Dado pelas préprias diretrizes curriculares, o carater normativo é reforcado nos
regulamentos internos do TFG, que na maioria dos cursos pesquisados apresentam-se com
grande convergéncia de posturas. Expondo o trabalho final também como um julgamento
institucional que diz se o aluno esta ou ndo em conformidade com as expectativas da escola, o
carater normativo foca a avaliagdo no produto, em detrimento do processo projetual desenvolvido,
colocando em jogo o sentido social da norma como um modelo de comportamento valorizado por

um grupo.

Todos os professores e alunos das instituicdes pesquisadas também reconheceram a funcao
formativa dos trabalhos, como momento de intenso desenvolvimento cognitivo, centrado de
maneira especial no aluno como sujeito protagonista do processo. Todos evidenciaram a
importancia de seu valor para os alunos, para as instituicbes e para o ensino como um todo,
indicando razfes do permanente processo de producao/reproducdo de seu carater ritualistico na

cultura da formacéo do arquiteto/urbanista.

[...] € uma oportunidade Unica que a gente tem de fechar um trabalho, [...] poder
pegar todos os argumentos e todas as questdes que a gente acha importante [...]
no TFG a gente aprende muito mais a pensar sozinho, andar com as proprias
pernas, eu acho que foi onde eu mais aprendi na faculdade. [...] algumas matérias,
algumas disciplinas tinham que dar esse empurréo, igual o TFG fez com a gente;
fazer a gente andar assim. Agora eu sei, sabe? E diferente, muda muita coisa. (N.
H., ex-aluna, Sdo Paulo)

Para além dessas funcbes, os trabalhos finais de curso, como pratica de avaliacdo da
aprendizagem, tém potencial para expor mais do que neles usualmente tem sido buscado. Sendo
parte de um contexto sistémico, muito podem revelar sobre o que as escolas estdo, de fato,
conseguindo ou nao construir. Contudo, os dados obtidos mostraram que o TFG néo tem sido
efetivamente considerado, de modo critico e sistematizado, como objeto de investigacdo continua
no cotidiano das escolas. Ndo vem servindo as fung¢Bes diagndsticas mais abrangentes, para
explicitagdo e reorientacdo de posturas, agées e principios docentes e institucionais no ensino de

arquitetura e urbanismo.

Sob outro aspecto, numa visdo geral sobre os produtos desenvolvidos, professores e alunos
acreditam que os trabalhos finais de curso tém representado efetivamente momento de sintese do
conhecimento adquirido. Para muitos € preciso considerd-lo como resultado da formacdo mais
ampla do aluno, tanto em seu percurso escolarizado como em suas vivéncias ndo escolarizadas,
pois todos sdo espacos de aprendizagem em que se somam 0s saberes cientificos e saberes
comuns. O TFG também é positivamente visto como momento de rompimento com a perspectiva

do conhecimento disciplinar:

[...] se a habilidade de projeto é resolver problemas, o problema tem que ser
tratado na sua inteireza ndo por abordagens disciplinares, como se faz hoje.[...]

7
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problemas reais. [...] E 0s problemas reais nunca sao respondidos através das
parcelas da disciplinaridade. O problema é que determina quais sdo o0s
procedimentos pra se resolver isso. O nosso ensino faz exatamente o contrario.
Enquadra a realidade nas visdes fragmentarias da disciplinaridade, quando néo,
numa determinada disciplina. (M.N.,professor, 2009, Sao Paulo).

A fala do professor acima também expde o desenvolvimento do projeto como um percurso de
problematizacdo continua, coincidindo com opiniées recorrentes nos relatos da maioria dos
entrevistados, sobretudo dos ex-alunos. No viés critico-reflexivo, como definido por Schon (2000),
as etapas de trabalho sdo permeadas por intenso e constante processo de avaliacdo das solucdes
e dos novos problemas que vao sendo formulados a cada passo das tomadas de decisbes

projetuais.

A investigagdo também evidencia, principalmente na fala dos ex-alunos, a importancia do
professor/orientador, a quem cabe tarefa decisiva nas praticas didatico-pedagégicas do TFG.
Ainda que o estudante tenha liberdade de proposicdo e que dele se espere a condugdo dos
percursos de problematizacdo envolvidos, em geral, a elaboracéo do projeto ocorre na interagéo e
no dialogo orientador-orientando. A partir de direcionamentos previamente construidos e, em geral
consolidados ao longo de todo o curso, € nessa interacdo que, de fato, sdo desenvolvidos e
balizados aspectos metodoldgicos e conceituais.

O [meu orientador], ele, literalmente, acreditou e ele entrou até na sabatina e na
critica [no momento da banca] junto comigo. Porque o orientador, ele ndo é o
orientador no momento do TFG, ele é um cumplice, praticamente. (L. T., ex-aluno,
2010, Belo Horizonte).

Paralelamente aos aspectos motivacionais vindos das relagbes pessoais professor-aluno,
percebe-se, nas entrevistas com o0s ex-alunos, a acentuada valorizacdo dos atributos de
competéncia e especializacdo do orientador de TFG — profissionais, técnicas, individuais — o que
se da, sobretudo em razdo da forte énfase na natureza dos contetdos e saberes disciplinares

neste momento do ensino.

Apesar dos inumeros aspectos positivos levantados, identificando o TFG como momento de
grande significacdo para o aluno, os docentes e ex-discentes pesquisados alertaram para o
excessivo valor a ele atribuido. A ideia dessa importancia exacerbada é geralmente construida ao
longo de todo o curso, reforcando a nocdo do trabalho como uma obra-prima. As criticas
relacionam-se as bases meritocraticas que frequentemente permeiam 0s processos, onde as
responsabilidades recaem sobre capacidades e habilidades individuais do aluno e, neste sentido,
indicam a necessidade de revisdo das abordagens para que se reafirme seu potencial didatico-
pedagogico.

E [preciso] tirar esse peso que o TFG adquire, que muitas vezes ele é quase
paralisador, os alunos entram em choque [...] eles ficam enlouquecendo, como se



isso fosse a coisa mais importante da vida, né? [...] E uma coisa muito importante,
mas tem que ter a dimensao dele. (A.T., professor, 2009, Séo Paulo)

Eles [os alunos] sdo muito exigidos, eventualmente até demais. E muito
desgastante pros alunos, embora eles s6 tenham o TFG pra fazer, eles se
sufocam [...] Eles passam por muita presséo [...] (L. F., professor, 2009, Séo
Paulo)

Sobre a organizacéo institucional dos trabalhos finais de graduagéo verificou-se que, apesar das
Diretrizes Curriculares abrirem espaco para 0s cursos de arquitetura e urbanismo adotarem
abordagens proprias que melhor se ajustem as suas caracteristicas e demandas, a conducao dos
processos do TFG é convergente na grande maioria (5/6) das escolas pesquisadas. Para além
dos aspectos efetivamente regulamentados, sédo oferecidas disciplinas preparatérias do trabalho
final, sdo realizadas avaliagfes intermediarias antes da banca final e utilizados, em geral, os

mesmos instrumentos de controle dos processos.

Como caminhos das agfes projetuais em todos o0s cursos pesquisados perceberam-se a
permanéncia e a recorréncia extensiva de modos de projetar e ensinar o projeto ja consolidados e
largamente praticados. Ainda predominam as nocdes de programa, partido e composigdo
(CORONA MARTINEZ, 2000), em visBes que acentuam posturas muito totalizantes dos projetos,
ainda que suas premissas abarquem outros valores (Fig. 1 e 2).

Figura 1 — Partido de projeto, TFG de G.L, 2008, Sdo Paulo
Fonte: imagem cedida por G.L.



Figura 2 - Estudos iniciais do partido de projeto, TFG de C.E.C., 2008, S&do Paulo
Fonte: imagem cedida por C.E.C

Contudo, o recurso aos diagramas e outras estratégias que em menor grau pré-determinam a
forma estdo sendo cada vez mais valorizados, articulados as maneiras como as questdes da
cidade e da participacao dos usuarios vém sendo mais incorporadas aos processos (Fig. 3 e 4).

[...] [o processo] era destrinchar o que vocé vai trabalhar, nos seus elementos - o
social, estrutura fisica, varias estruturas, € uma coisa que eu fiz no meu projeto.
Ai, dar uma resposta coerente [...] foi 0 meu estudo, eram as coisas que pra mim
eram importantes no momento assim, sabe? [...] eu ficava incomodada, porque
todo mundo ja tinha tema, e eu néo tinha tema, “tem que ter um tema — essa era a
minha frase — tem que ter um tema (N.A., ex-aluna, 2010, Belo Horizonte).

[...] quando nés comecamos a monografia, eu comecei a andar no Centro e olhar.
Eu saia olhando pras coisas sem ter ideia nenhuma. [...] Eu ainda néo tinha
entendido o qué que aquela andanca minha ainda tava buscando. [...] aquilo que
me cativasse e que realmente me mostrasse uma necessidade. Ai andei mais,
rodei mais um pouco, Ai eu comecei a fotografar pipoqueiro, engraxate, toureiro,
tudo isso. Comecei a fotografar pra eu fazer um mapeamento de tudo [...] (TB., ex-
aluno, 2010, Belo Horizonte).
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Figura 3 — Diagramas de diagnostico e intervencéo, TFG de N. A., 2009, Belo Horizonte
Fonte: imagens cedidas por N. A.

Projeto na escala urbana - continuacio do desenvolvimento do projeto - eixos de conexdo
Projeto na escala urbana - continuagdo do desenvolvimento do projeto - partido de ocupacdo do cais

Figura 4 — Diagramas, proposta de intervencédo, TFG de M. C., 2008, Sdo Paulo
Fonte: imagens cedidas por M. C.

Os diagramas, em geral associam-se a diagndsticos mais aprofundados do contexto e das
necessidades do projeto, impondo aos alunos tempos diferentes na maturacdo das questbes e
postergando tanto o momento de proposicdo do objeto arquitetbnico que respondera as

demandas levantadas quanto o momento de sua proposicao formal, como indica a fala da aluna



citada. Trazem, portanto, mudancas nos processos de projeto que nem sempre se articulam aos
esquemas e prazos institucionais de organizacdo dos trabalhos, ainda muito fechados em
ordenacdes mais convencionais dos processos de projeto, como visto na maioria dos cursos

pesquisados:

[...] necessariamente no nosso curriculo ele tem que ser um projeto de arquitetura,
ou de urbanismo, ou das duas coisas, entdo essa monografia parte da problematica
e vai até a elaboracdo do programa, pré-direcionamento, de espacos, ou elementos,
espacos arquitetdnicos e urbanisticos, a elaboracao de alguns diagramas e alguns
textos finais pra analise de impacto (depois se inicia o projeto) (R. L., professor,
2010, Belo Horizonte)

Indo além dos aspectos metodoldgicos, nos critérios de qualificacdo que circulam na elaboracéo,
na avaliagdo do TFG, nas tematicas e contetudos desenvolvidos pelos estudantes evidenciam-se
mecanismos usados no universo escolar para producao, perpetuagdo e/ou revisdo de valores do
campo da arquitetura e urbanismo— como oficio e conhecimento. As experiéncias de TFG vém
mostrando o enfrentamento de questfes atuais, ora como espago de produgdo/reproducdo de
praticas e valores estabelecidos, ora avangando, construindo novas possibilidades de agéo,

induzindo novas posturas profissionais do arquiteto/urbanista.

Assim, os dados indicaram que ainda circula de uma maneira ampla no ensino do projeto o ideal
do arquiteto-artista. Foram varios os trabalhos finais de graduagdo analisados que expuseram
esse imaginario em propostas que, mesmo avangando em problematicas fundadas em dimensdes
publicas e na realidade dos contextos, apresentam objetos de forte apelo imagético, geralmente
referenciados em arquiteturas emblematicas, excepcionais e/ou em paradigmas formais
hegemdnicos no campo (STEVENS, 2003).

Tais propostas sdo comuns e muito valorizadas no ambito do TFG (Fig. 5, 6 e 7). Em geral sdo
projetos muito bem desenvolvidos e avaliados, abordando temas que suscitam maior investigagao
formal, reforcada nos tratamentos graficos utilizados. Seus resultados hierarquizam, conferem
lucros simbdlicos aos autores e, assim, projetos e discursos expdem as bases da estruturacédo de
juizos estéticos e aspectos importantes da formacdo do habitus - posturas e modos de
operacao/percepcdo - formado e compartilhado no universo escolar, como explicita Bourdieu
(1999, 2000).

Eu acho que por parte dos alunos, a estética e a parte plastica [...] talvez chamem mais
atencao [...].Eu acho que a cidade tem que sair da mesmice, tem que crescer. Se a gente
for no caixotinho moderno sempre, vai ficar na mesmice. Por exemplo, a Holanda é um pais
que em vocé vé producéo nova a cada dia, de muita qualidade funcional, qualidade técnica,
qualidade plastica [...] a gente tem que se espelhar um pouco nesses modelos de qualidade
mesmo - técnica, construtiva, plastica, funcional, tudo. Foi o0 que eu tentei fazer aqui no meu
projeto (C. E. C., ex-aluno, 2009, S&o Paulo)

[...] ainfluéncia dos professores faz com que, eu diria uns trinta por cento, escolham, elejam
personalidades da arquitetura, entdo tem Koollhaas, tem Gehry, tem o Niemeyer, ainda bem



que continua, etc. Tem os holandeses, e ai vai. E tem alguns brasileiros também que sao
escolhidos, entao (as referencias) sao padrdes [...]J(L.T., professor, 2009, Sdo Paulo)

Figura 5 — Perspectivas, TFG de C. E .C., 2008, Sdo Paulo
Fonte: Imagens cedidas por C. E.C

Figura 6 — Perspectiva, TFG de S.M.B., 2008, S&o Paulo
Fonte: imagem cedida por S.M.B.



Figura 7 — Perspectivas, cortes e detalhes, TFG de R.C., 2008, S&o Paulo
Fonte: imagem cedida por R. C.

Também muito valorizado, na opinido de ex-alunos e principalmente de professores, é o
diferencial pelo carater especulativo das propostas, indo alem dos aspectos plastico-estéticos
trabalhados. Essa qualidade associa-se ao desenvolvimento de investigacdo que se desloca do
comumente abordado, procurando alternativas a aspectos que podem ser ligados a tecnologia, ao

urbanismo, ao mercado e outras areas (Fig. 8).

[...] eu acho que, por exemplo, os projetos mais bonitos, com fachada bonita e
representacéo bonita, que foram mais elogiados, na minha opinido, eram o0s
menos especulativos. Ndo especulavam, entendeu? Porque eu acho que é um
momento, o do TFG, de vocé especular, viajar, depois vocé vai ter um cliente, é
diferente [...] (E.G., ex-aluno, 2009, S&o Paulo)

[O trabalho] teve muitos elogios na primeira banca e muitos incentivos. Por qué? A
ideia é extremamente instigante. [...] eu sempre acreditei na forca das grandes
ideias, entendeu? Mesmo porque, as vezes, quando é conceitual, as pessoas
acham que nao vale a pena: “Nao, ndo precisa, ndo, que nao vai dar certo”. E ai o
que acontece? Ai n6s somos todos empurrados a fazer no TFG projetos culturais,
casas para idosos, biblioteca. [...] (1.S.M., ex-aluno, 2010, Belo Horizonte)



Construgdes dindmicas para suportar desastres naturais como enchentes e inundagdes

Sustentabilidade

Figura 8 — Detalhamento, TFG de I. S. M., 2009, Belo Horizonte
Fonte: imagem cedida por I. S. M.

Alguns trabalhos voltados a uma ordem de temas socialmente mais inclusivos, embora ainda néo
sejam extensivamente desenvolvidos, estdo sendo abordados de maneira muito consistente e
sendo muito valorizados no TFG. S&o aqueles que propdem outros olhares para a cidade, rejeitam
principios universalistas, indicam possibilidades de maior participacdo dos usuarios nos processos
de tomada de decisdo acerca da cidade e dos edificios. Retomando hoje, como ja apontado,
guestionamentos que tiveram foco nos anos 1950 e 1960, contrapondo as pressupostos atrelados
as praticas e pensamentos de modernistas dominantes. Sdo trabalhos que efetivamente lidam
com temdticas mdltiplas, transitam por varias escalas de projeto, em abordagens que buscam
considerar o méximo de varidveis envolvidas, na estrutura do pensamento complexo, como define
Morin (2007).

A maioria dos trabalhos finais considerados entre os melhores de seus cursos apresentaram
efetiva imbricacdo e inter-relacdo entre edificio/cidade, propondo alternativas aos desafios da
sustentabilidade, as exigéncias extensivas de infra-estrutura, habitacdo, lazer, educacdo. A
realidade das cidades, os modos de vida, de apropriacdo dos espacos foram prioritariamente
investigados, orientando efetivamente as abordagens projetuais adotadas. S&o trabalhos que

demandaram pesquisas prévias muito extensas e enorme investimento de seus autores.



Na diversidade de ideias, muitos sinalizaram outras perspectivas metodoldgicas aos correntes
processos projetuais, evidenciando direcionamentos politicos atrelados a valores sociais mais
alargados (Fig. 9, 10 e 11). Sempre procurando responder as demandas urbanas de vérias
ordens, houve projetos enfocando as questdes da flexibilidade e adaptabilidade das construcdes,
questdes do conforto ambiental urbano e do edificio, aspectos ligados a preservagédo de bens
tombados. Alguns também propuseram intervencées em pequenas doses, contrapondo-se a
prevaléncia da arquitetura-monumento (Fig, 12) e um deles, inclusive, partiu da vivéncia do aluno
na comunidade abordada, apresentando como produto do TFG, o processo de producao projetual
coletiva que foi desenvolvido (Fig. 13).

[...] ndo da pra sair projetando, pegando um lapis e riscando o papel, vocé ignora
muito as coisas assim e vocé vai virar um arquiteto autoritario se fizer isso. [...] E
uma coisa que eu senti que foi o que mais valeu a pena pra mim no TFG e na
faculdade inteira, foi no final eu ter conseguido juntar a pesquisa com o projeto. (E.
G., ex-aluna, 2009, S&o Paulo)

Ele [o TFG] marcou um momento da fase da minha formag&@o como arquiteta, ele
diz muito sobre 0 que eu vejo da arquitetura, eu tentei colocar muito isso no meu
projeto. Que do eu acredito até em relacdo a sociedade do nosso pais. [...] Eu
acho que na arquitetura contemporanea ndo podem faltar espagos democraticos,
espagos que sejam para todos. [...] a arquitetura tem esse papel de trazer espacos
convidativos que representem essa democratizacdo da nossa cidade. Eu acho que
0 espaco publico tem que ser valorizado cada vez mais. (S. M. B., ex-aluna, 2009,
Séo Paulo)

Ele (o professor) gostou. Ele me elogiou bastante, ele me elogiou muito [...], 0 meu
diagnéstico, que ele vé poucos trabalhos com diagnéstico tdo profundo, e ele
gostou demais de eu ter questionado muita coisa. Questionado a legislacao,
questionado a questdo do patrimdnio; porque a tendéncia € sO pegar regra e
seguir e fazer.[...] (3.M., ex-aluna, 2010, Belo Horizonte)

Eu acho que os bons projetos [de TFG], independente da solucdo ou do tema,
eles amarram muito bem as visdes interdisciplinares. Assim, ndo s6 imaginar
arquitetura e urbanismo como um cenario, [...] ha necessidade dessa aproximacao
humana e desse usuario. Eu acho que talvez essa seja a grande deficiéncia da
graduacéo da arquitetura e do urbanismo, € que as vezes nos deslocamos muito
do usuario e quem vai de fato se apropriar daquele espacgo. (L T., ex-aluna, 2010,
Belo Horizonte)

[...] as pessoas da banca, elas entenderam que eu consegui abordar as trés
escalas e fazer um encaixe delas e fazer com que todas tivessem uma sintonia
assim, que todas se interligassem e que todas tém o mesmo conceito na verdade,
porque todas s&@o pra educar ambientalmente, para a melhoria da cidade, e dos
usuarios, das pessoas que convivem. [...] (R. C., ex-aluno, 2009, Sdo Paulo)
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Figura 9 - Diagramas de proposicéo projetual, TFG de R. S., 2008, S&o Paulo
Fonte: Imagem cedida por R. S.
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Figura 10 — Método de trabalho e intervencéo, TFG de J.C., 2008, Sdo Paulo
Fonte: Imagem cedida por J. C.
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Figura 11 — Diagnéstico urbano e proposta de intervencdo,
TFG de D. C., 2009, Belo Horizonte
Fonte: Imagem cedida por D. C.

Figura 12 — Imagens do contexto e projeto, TFG de T. B, 2009, Belo Horizonte
Fonte: Imagem cedida por T. B.



Num desencontro entre a intencionalidade técnica e a vivéncia, surge uma nova proposta ...
de parcelamento e lancamento vidrio, essa parte de alguns moradores da comunidade .
que se colocam como portadores de um discurso que permeava toda a populagdo local.
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A dentificacio ¢a comunidade com o novo parcelamento foi imediata, rapdamente eles se apropriaram da proposta e a implantaram. Apesar das
dificdades técnicas para implantacio do plano pelos usulrios, como a falts de ferramentas adequadas, o que foi mplantado segue o que foi proposto.

Figura 13 — Processo de trabalho comunitario, solugcdo proposta e detalhe construtivo,
TFG de T. L., 2009, Belo Horizonte
Fonte: imagem cedida por T. L.

Os trabalhos exemplificados, que abarcam aspectos multiplos da realidade e diluem fronteiras
entre projeto urbano e do edificio, também suscitaram pertinentes davidas quanto a suficiéncia
dos requisitos vitruvianos para qualificagdo das intervencfes. Embora aspectos funcionais,
técnicos e plastico-estéticos ainda sejam predominantes nos discursos docentes e discentes na
abordagem do projeto de edificacdo, estes vém sendo revistos, perdendo caracteristicas de
universalidade, se abrindo as dimensdes culturais e individuais e adicionando outros requisitos e
elementos de valoracdo, mais ancorados no potencial de apropriagdo/percepcaol/vivéncia dos
espacos (TSCHUMI, 2001). Contudo, desequilibrios na consideracdo desses aspectos foram
recorrentemente apontados, destacando-se as criticas ao baixo nivel técnico dos trabalhos,
comuns na maior parte dos cursos pesquisados e atribuido, principalmente pelos docentes, ao

esvaziamento desses contelidos nos arranjos curriculares.

Em outra direcao, alguns trabalhos finais de graduac&o analisados procuraram novos olhares para
fragmentos, fissuras e vazios urbanos, se preocuparam com demandas de reconexdo e
ressignificacdo dos nao-lugares, com novas relacdes midia/arte/arquitetura/paisagem. Mais
recentemente, alguns estudantes tém procurado acentuar essa aproximacdo e algumas escolas,
poucas ainda, estdo se abrindo para trabalhos em suportes/linguagens diversos - videos,

fotografias, instalacfes e outros experimentos.



Sdo abordagens que imbricam variadas dimensfes perceptivas/sensoriais, investigando e
instigando outras relacdes corpo/espacgo/tempo. Buscando explorar o cotidiano, a participacéo e
interagdo do/com o usuario, indagam posturas totalitirias e deterministas de acdo do
arquiteto/urbanista. Embora provoquem incertezas e insegurancas acerca de sua pertinéncia, vém
induzindo debates e questionando os limites disciplinares do campo. Ao transcenderem a
linguagem universal do desenho, levantam outras possibilidades comunicacionais da arquitetura,
e outros caminhos metodoldgicos para as praticas. Contrapondo-se ao conhecimento/produto,
instrumento pronto para as acdes, sdo trabalhos que se abrem a perspectiva do
conhecimento/processo, inacabado - a realizagdo humana sendo construida (LEITE, 1994).

Alguns entrevistados defendem esse caminho:

[...] o movimento das Artes Plasticas, a arte contemporédnea cada vez mais tem
vindo de volta nesse viés assim, [...] que é o do observador daquele lugar, como
que ele interage em relacdo aquele objeto. (L T., ex-aluna, 2010, Belo Horizonte)

O trabalho final de graduag&o ndo foi um fim, e sim um meio por onde passei.
[...]-A maior troca foi com S&o Paulo e sua materialidade. [...].Eu, como sujeito no
meio urbano, fui em busca dos vazios e seus significados através das inUmeras
andancas pelo centro da cidade. [...] Fotos, desenhos, percursos, palavras, rabis-
cos, reflexdes, acdes, projecbes, imaginacgdes, projetos... O trajeto percorrido pela
pesquisa tedrica, conceitual e imagética atingiu gradativa e naturalmente, através
da pratica do desenho, uma proposta arquiteténica. (L C., ex-aluno, apresentagéo
da monografia de TFG, 2009, Sao Paulo)
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Figura 14 — Diagramas, diagnostico e conceito, planta, TFG de L. C. , 2008, Sdo Paulo
Fonte: imagens cedidas por L. C.



A gente tem uma questdo muito pragmatica de que vai resolver tudo através de
traco, do desenho, da funcéo. [...] E que o desenho pode mostrar tudo. Entdo eu
acho que o que ta acontecendo agora, [...] eu to sentindo os alunos mais
preocupados com outras questdes tedricas. [...] A forma como a gente pensa a
cultura; tende a ser muito pragmaética. [...] como se ndo houvesse espaco pra
davida, pra questionamento, [...] E sempre aquela coisa do Oscar Niemeyer,
aquele traco, e resolveu. [...] a complexidade hoje é outra, do mundo, das cidades,
gue sao tantos. [...] € muito uma crenca de achar que s6 o desenho resolve [...]
(A. T., professora, 2009, Sao Paulo)

[...] Com o design, com as artes plasticas [...] talvez seja muito ingénuo um
curriculo fechado. Achar que, hoje, a resposta arquiteténica urbanistica, ela é sé
um projeto com plantas, fachadas... (L T., ex-aluna, 2010, Belo Horizonte)

Articulados aos questionamentos das falas anteriores por também duvidar dos limites do projeto
como Unico veiculo do saber arquitetbnico no contexto atual, os trabalhos te6ricos, em nimero
ainda reduzido e aceito em poucas escolas, estdo sendo mais desenvolvidos no TFG, em
diferentes areas da arquitetura e urbanismo (Fig. 15). Incorporando discursos diversos,
principalmente das artes, das ciéncias humanas e sociais, aprofundando diagnosticos, discutindo
metodologias ou desenvolvendo questdes tecnoldgicas, sdo trabalhos que aproximam pratica e
academia, enfatizam a arquitetura e urbanismo como campo do conhecimento e expdem outros

caminhos possiveis ao oficio arquitetonico.

Figura 15 — Monografia na area de histéria da arquitetura,
TFG de A. S. 2008, Sdo Paulo
Fonte: Acervo da autora, fotografia autorizada por A. S.

De maneira ampla, ao abarcar mais incisivamente a complexidade das demandas
contemporaneas, numero expressivo de trabalhos finais de graduacdo estudados trouxeram

visbes e posturas que, apontando intersticios disciplinares passiveis de ocupacdo pelo



arquiteto/urbanista, indicam novo perfil profissional e caminhos para redefinicbes da arquitetura,

como oficio e conhecimento.

4. CONSIDERACOES FINAIS

No modelo atual, o Trabalho Final de Graduacgdo constitui-se como espago de tensdes entre
interesses diversos dos sujeitos envolvidos, das instituicdes e do proprio campo profissional.
Tematicas e problemas colocados resultam de embates entre diferentes principios e atitudes que,
apontando permanéncias ou direcionando mudangas, refletem conflitos vivenciados no ensino

como um todo e no proprio campo da arquitetura e urbanismo.

Por um lado, andlises dos projetos finais nos levam a reconhecer que existem métodos e
principios hegemdnicos, muitos deles ligados as praticas e pensamentos modernistas, circulando
de maneira naturalizada no ensino do projeto arquitetdnico, reforcados em processos enddgenos
de circularidade das formas didaticas, nos quais a continuidade vai se perpetuando acriticamente.
Por outro lado, o TFG também exple rupturas, outras perspectivas e caminhos atrelados a

valores sociais mais alargados.

O estudo das experiéncias do TFG, bem como do ensino do projeto arquitetbnico em geral
mostra-se, assim, como caminho importante para se pensar transformagdes, desafios e incertezas
do momento presente. Reconciliando teoria e pratica e associando concepcdo, invencao e
comunicagao, o projeto coloca-se como caminho/meio para o conhecimento em arquitetura e
urbanismo (BOUTINET, 2002). Tanto a pratica do projeto quanto as acdes do seu ensino séo
espacos de circulagdo de saberes cientificos e comuns, veiculando e expressando valores do
projetista tanto quanto principios compartilhados no campo da arquitetura e urbanismo, que

precisam ser sempre explicitados em prol de direcionamentos politicos mais alargados.

Ao ser valorizado como espago de criticas e questionamentos, o Trabalho Final de Graduacgdo
afirma a escola como lugar de revisdes do pensamento e do modus operandi em arquitetura hoje.
Um lugar que precisa ser potencializado para melhor inser¢cdo do arquiteto/urbanista no contexto
contemporaneo, na busca de ganhos qualitativos para sua agéo profissional e para os produtos

dessa acgao — os edificios, as cidades, as relagfes sociais por estes mediadas.
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O TFG concluido neste periodo traz as marcas da formagdo do aluno nos cinco ou seis anos anteriores,
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Grupo formado por Sérgio Ferro, Rodrigo Lefévre e Flavio Império em Sao Paulo, durante os anos 1960
¥l Movimento liderado por Guy Debord durante os anos 1950-60.

i Citam-se, entre inimeros outros, CALDANA, 2005; LARA, 2003; REINGHANTZ, 2003; ARCIPRESTE,
2002, MAHFUZ 1995; OLIVEIRA 1992; FICHER, 1993; ZANETTINI, 1980.

“Abordagens mais amplas dos aspectos metodolégicos podem ser vistas em ARCIPRESTE, 2002 e
KATAKURA, 2003.

“ O Trabalho Final de Graduacéo (TFG) foi regulamentado pelo Ministério da Educacéo através da Portaria
n® 1.770 de 21 de dezembro de 1994 (BRASIL, 1994). Em 2006, a Resolucdo CNE n° 6, de 2 de fevereiro,
instituiu revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Arquitetura e
Urbanismo, determinando como sendo de livre escolha do aluno o Trabalho de Curso, “componente
curricular obrigatério [...] desenvolvido em determinada &rea tedrica-pratica ou de formacao profissional do
curso, como atividade de sintese e integracdo de conhecimento, [...] sera supervisionado por um docente,
de modo que envolva todos os procedimentos de uma investigagdo técnico-cientifica.” (BRASIL, 2006),
texto que permanece na reviséo das Diretrizes Curriculares regulamentada em 2010 ( BRASIL. 2010).

xii

Todas as citagBes de ex-alunos, egressos das instituicdes pesquisadas e de professores, aqui referidas,
tém como fonte as entrevistas por eles concedidas a autora entre 2009 e 2010, salvo outras indicacdes.



