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Resumo

O objetivo deste artigo é explorar criticamente a cidade e propor uma forma de avaliagcado
pedagdgica do ensino das FAU’s no intuito de aprofundar sua relagdo com a transformacao da
producdo do espago urbano contemporaneo, possibilitando questionamentos dindmicos que
auxiliem na inovacgao e transformagao do ensino de projeto de cidade. Para esta tarefa, realizou-
se, no primeiro semestre deste ano, com o auxilio de diversos alunos de diferentes FAU's um
levantamento experimental dos temas de projeto (incluindo os que sdo considerados como de
arquitetura, urbanismo ou paisagismo) que sao trabalhados ao longo da vida académica de um
graduando, além de se ter conversado com alguns alunos de diferentes universidades. Este
levantamento se desdobra em uma tentativa de entendimento e critica do modelo de cidade que
vem sendo projetado e ensinado ao longo de um curso completo de graduagéo que parece tender

a manutencao, ou conservacao da reproducéo do espaco.

1. DESAFIOS CONTEMPORANEOS PARA O PROJETO E SEU ENSINO

“Por que nao opor a cidade eterna as cidades efémeras e aos centros
estaveis as centralidades méveis? Sao permitidas todas as audacias.”
(Lefebvre, 2004, p.113)

Breves consideragées sobre a (re)producao do espaco urbano contemporaneo do

Brasil

O momento atual da producdo espacial brasileira é bastante dindmico. Acompanhando e
influenciando a retomada do crescimento econdémico nacional, o espago de diversas
aglomeragbes urbanas, metropolitanas e macrorregionais vém sofrendo inumeros impactos que
sdo frutos de diferentes projetos resultantes de um aquecimento das possibilidades de
investimento financeiro no territério brasileiro advindos, por sua vez, de uma complexa
reconfiguragcao internacional dos fluxos do capital. Desta forma, projetos que vao desde a

instalacdo de grandes complexos industriais, portos e super-rodovias até renovagdes de pragas,



construgdes de hotéis, estadios e avenidas comegam a delinear a feicdo de um outro territério

urbano executado sob a égide do mais avangado sistema técnico-cientifico-informacional.

Esta brevissima contextualizagdo pode ser concretizada em territério fluminense através de
inUmeros projetos concomitantemente executados nos ultimos anos que vao desde complexos
industriais como é o caso do Complexo Petroquimico do Rio de Janeiro (COMPERJ/
PETROBRAS) que se instala em Itaborai e do chamado “Superporto” do Agu em S&o Jodo da
Barra (encabegado pelas empresas LLX); passando por grandes infra-estruturas logisticas como o
Arco Metropolitano do Rio de Janeiro (um anel rodovidrio que conectara as autopistas que
compdem esta Regiao Metropolitana) e chegando as intervengdes no municipio do Rio de Janeiro,
nao por isso menores pois seus impactos sao, inclusive, metropolitanos, realizadas sob a égide
dos Jogos Olimpicos de 2016 e Copa do Mundo de 2014. Toda esta dindmica econémica e
territorial carrega consigo um projeto de desenvolvimento, uma noc¢éo politica do uso do espaco
ao mesmo tempo complexa e perversa, aliando o discurso de progresso ao de barbarie com seus
inUmeros impactos sociais e ambientais que, em conjunto, atualizam a maneira de lidar com o

espaco urbano (e regional, obviamente).

Estes projetos sdo, como nos ensina Milton Santos, concretizagdes de complexos sistemas de um
conjunto indissociavel de objetos e de agdes a partir do qual, inclusive, revela-se a capacidade de
articulacdo contemporanea deste meio técnico-cientifico-informacional. Este meio contemporaneo
€ caracterizado por uma avangada capacidade de acado rapida e concertada que possibilita a
realizacdo do tempo fugaz e acelerado da reproducao e realizacdo do capital, mas também o
altera ao condicionar sua proépria aceleragao eficiente, no entanto, ha que se lembrar que isto se
da por haver, em consonancia com o concerto técnico, um concerto politico destas agdes, que,
nao necessariamente se dara sob a égide da aceleragdo e ampliagdo da democracia e da
cidadania assim como nao se dara, obviamente, pela égide da distribuicdo. Dentro deste arranjo,
encontram-se profissionais de diversas areas: engenharia, geografia, sociologia, (cada vez mais)
administragao, (e, no comando) economia. Além de todas estas, ha, ndo se pode esquecer, e é

este o objetivo de toda esta introdugdo: o profissional de arquitetura e urbanismo.

Este contexto inicial € necessario para situar a atuacdo do arquiteto e urbanista devido a duas
condi¢bes distintas e complementares: primeiro, este profissional ndo age isolado, n&o é o unico a
pensar e agir sobre o espago, mas exerce um papel fundamental no momento de sua
concretizagao; em segundo lugar, assim como as acgdes de todos os outros profissionais, as agbes
do arquiteto e urbanista estao ligadas a um sistema complexo no qual ha, inegavelmente, um viés
politico que se concretiza a partir da técnica de seus projetos. Assim, o profissional de arquitetura
e urbanismo é uma das pecas que compdem a nova configuragdo politico-territorial que se
desenvolve nesses tempos de retomada da dinamica de transformacao do territério brasileiro

(como também o era nos momentos em que este territdrio ndo apresentava a atual dindmica).



Os arquitetos e urbanistas s&o profissionais que recebem formagao universitaria, portanto, deve-
se levar em consideragdo que o ensino de projeto urbano deve ter alguma influéncia na
consolidagao, conservagao, ou transformacédo da maneira de se produzir e reproduzir o territério
urbano brasileiro. Pode-se afirmar, portanto, mesmo assumindo o risco da generalizagdo, que no
ambito dos projetos realizados ultimamente dentro das grandes cidades brasileiras ha uma carga
de responsabilidade e influéncia significativa do pensamento hegeménico (re)produzido nos locais
privilegiados de debate sobre o tema: as faculdades/escolas de arquitetura e urbanismo. E
destaca-se aqui mais os cursos de graduagao que os de pés-graduagéo posto que a maioria dos

profissionais desta area ndo possui curso de pos-graduagao (sobretudo stricto sensu).

Mas qual seria este pensamento? E como ele é produzido? Qual é, ou quais s&o, a(s) cidade(s)
que se ensina(m) nos cursos de arquitetura e urbanismo do Brasil? Existiria apenas uma cidade a
ser ensinada? Esta cidade sinaliza uma necessidade de transformacdo ou de manutencido da
reproducdo do tecido social econdmico e espacial que hoje domina o cenario urbano brasileiro
pautado na desigualdade? O objetivo deste artigo é tentar se aproximar de uma maneira a se
obter algumas destas respostas, ndo de maneira definitiva, mas de forma a construir uma
problematizacdo e uma possibilidade de analise mais detida e regular da cidade que é ensinada
nas faculdades de arquitetura e urbanismo possibilitando questionamentos dindmicos que

auxiliem na inovacgao e transformacgao do ensino de projeto de arquitetura e urbanismo.

Ao se tentar compreender o conjunto de temas de projetos ensinados nas FAU’s como
configuradores de um espaco do ensino e da aprendizagem da producdo de uma cidade podera
ser realizada uma leitura vertical do processo de educagao destes cursos auxiliando a resgatar a
funcdo reflexiva autbnoma da universidade e garantindo um dominio da maneira como esta
instituicdo se relaciona com as outras instituicdes responsaveis pela reproducao social. Esta
analise, portanto, longe de ser uma analise estritamente “arquitetdnica” ou “urbanistica”, € uma
analise do campo educacional que tange o campo da arquitetura e urbanismo; intersegdo que é
cada vez mais urgente que seja reforgada para a transformagéo de ambas as partes do processo:

a cidade e a aprendizagem.

A postura assumida neste artigo, portanto, é a de que a universidade integra o campo social da
Educacdo, entendida aqui como instituicdo que auxilia na construcido de cidaddos de forma
dialégica com todos os outros campos sociais. No entanto, e ai reside a contradicdo, o
entendimento de universidade enquanto instancia social educadora e integrada a sociedade néo é

ponto pacifico nem por parte da universidade e muito menos por parte da propria sociedade.

Por um lado, ha um senso comum que afirma ser a universidade uma instituicao fechada, esta
consideracdo é condensada na conhecida expressao “torre de marfim” e, de certa forma, é
referendada por muitas, mas nao todas, praticas académicas. Em contrapartida, ha um outro

discurso que afirma que a integragdo da universidade a sociedade se da apenas sob o manto do



utilitarismo, isto é, a universidade deve “servir a sociedade”; esta postura é referendada por
aqueles que consideram ser a fungdo primordial, sendo Unica, do ensino universitario produzir
agentes para o mercado. Estes dois argumentos formam um falso paradoxo, pois partem do
principio de que ha uma relagdo desigual e apartada entre a universidade e a sociedade: para o
primeiro deles, a universidade é isolada do social; para o segundo, deve servir ao social. Para
ambos pode-se produzir, portanto, uma mesma resposta, isto é, a universidade deve ser
considerada parte integrante da sociedade, ela compde o meio social como as demais instituicdes
o fazem, no entanto, seu papel especifico € ser um dos locais onde este ndo apenas se reflete,
mas produz reflexdo. Nem é separacado da sociedade produzir reflexdo sobre ela e muito menos
seria a unica forma de integracdo social abandonar esta sua capacidade autébnoma de reflexdo
em funcdo de um utilitarismo reprodutivo das relagdes sociais vigentes, no caso, tendo as

demandas de mercado como condutoras da universidade.

No entanto, o fato de compreender que a universidade é parte integrante da sociedade nao
significa que ela esteja desempenhando seu papel de modo significativo, ou seja, que sua
caracteristica reflexiva se realize de modo a permitir a movimentagcdo do pensamento, garantindo

assim que a reproducao social se dara sob a égide da critica e ndo apenas da repetigcao’.

Ora, um dos exemplos desta incompletude universitaria se revela pela percepgao de que ela tem
favorecido uma reproducgao conservadora, concretizada no fato de que os projetos urbanos que se
realizam hoje, e que podem ser considerados como a parte dominante do campo da arquitetura e
urbanismo exatamente por estarem sendo construidos ndo representam, aparentemente,
nenhuma alteragdo dos rumos tradicionais de produgido das cidades brasileiras®. Depois de
décadas de poucos investimentos, justamente no momento em que as areas urbanas se tornam a
“bola da vez” dos grandes investimentos internacionais (e talvez até por isso mesmo), o campo da
arquitetura e urbanismo tem se mostrado incapaz (ou indisposto?) de providenciar solugbes novas
que apontem para a producdo de um tecido urbano que rompa com a direcdo historicamente
hegemonica: desigualdade social, expanséo horizontal do tecido urbano, encarecimento do solo,
rodoviarismo, remog¢des das moradias dos pobres, gentrificacdo, vulnerabilidade simbdlica,
cultural e ambiental da periferia... Percebe-se uma explosdo de formas pouco novas em um
contexto sdcio-politico que também ndo carrega muita novidade, alids, mais uma vez, dando
razao a critica de Marx quando, se apropriando de Hegel, afirma que os grandes eventos da

historia repetem duas vezes, a primeira como tragédia, a segunda como farsa®...

Esta constatagao, caso seja aceita, pode significar diferentes cenarios. Um deles seria a auséncia
critica como modo operatorio comum dos cursos de graduacgéo da area. Isto, por sua vez, pode
significar, pelo menos, dois desdobramentos: posicionamento politico hegeménico do campo da
arquitetura e urbanismo em favor do que hoje se reproduz, isto é, a auséncia de critica seria

deliberada no sentido de se reforgcar a continuidade do que existe: a reproducdo conservadora.



Outra possibilidade seria a auséncia de sucesso na transmissao da critica realizada, notadamente
nos cursos de pos—graduagdo existentes* aos alunos da graduagdo, representando uma cisdo

entre estas duas esferas de ensino.

Outro cenario possivel, e é partir dele que se pretende trabalhar de anteméo, € que, ainda que
haja um desejo politico educacional claro de ruptura por parte do campo do ensino de graduagao
de arquitetura e urbanismo, a maneira como se ensina nossa cidade acaba por nao incentivar
esta critica no processo de ensino e aprendizagem. O debate do projeto urbano é focado, muitas
vezes, em termos de resultado, inibindo a possibilidade de renovagao dos espacos de ensino a
partir da contribuicdo do corpo de alunos sempre em transformagdo em detrimento de uma
manutencdo da forma de se pensar o espaco do corpo de professores que acaba, ao nao
possibilitar ou estimular esta troca, negando sua propria vontade de geracao de critica (voltaremos
a este tema). Aceitar esta explicagdo, portanto, pode servir de estimulo para futuras
transformacdes posto que ndo é uma fatalidade ser a fungdo de nossas faculdades reproduzir

socialmente o senso comum do “desenvolvimento urbano” que hoje impera.

De toda forma, o objetivo deste artigo ndo é encontrar a causa do problema, mas contribuir com o
debate de uma construgao pedagdgica de formas de renovacdo do ensino e, principalmente,
formas de renovacgao de aprendizado do espaco que se produz e que se pode produzir na cidade.
Para tentar compreender como se da esta reproducdo do senso comum da produgao espacial
realizou-se um esforgo inicial de entendimento de qual cidade é ensinada hoje nas faculdades de
AU a partir dos exercicios de projeto. Que produgcédo do espago € praticada de forma
representativa, discursiva e reflexiva nos projetos que s&o ensinados aos nossos alunos? E a

partir desta premissa que se pretendeu iniciar esta compreens&o da cidade que ensinamos.
A cidade e a ignorancia em movimento

Para que se esclareca o contexto tedrico no qual se apodia este trabalho, inicia-se esta se¢ao com

o seguinte trecho de O espacgo do cidadao de Milton Santos:

Quando o homem se defronta com um espago que ndo ajudou a criar, cuja
historia desconhece, cuja memdéria Ihe é estranha, esse lugar € a sede de uma
vigorosa alienagdo. Mas o homem, um ser dotado de sensibilidade, busca
reaprender o que nunca lhe foi ensinado, e vai pouco a pouco substituindo a sua
ignorancia do entorno pelo conhecimento, ainda que fragmentario. O entorno
vivido é lugar de uma troca, matriz de um processo intelectual. (SANTOS, 2007,
p.81)

Quando Milton Santos afirma que o entorno vivido é lugar de processo intelectual, dentre outras
possibilidades, pode-se afirmar que ele atribui a vivéncia espacial (considerada aqui em seu
sentido lefebvriano) um carater pedagdgico, isto €, a relagdo entre 0 homem e seu espago é

capaz de transformar a ambos. Seguindo-se este espirito, e ainda a partir da fala de Milton



Santos, percebe-se que o homem “ignorante” é capaz de produzir e transformar conhecimento a
partir de seu espago. Portanto, aquele que ndao domina € nem conhece o espago no qual é
inserido é capaz de aprender com este espaco, transformar-se com ele e mesmo transforma-lo. O
que seria, no entanto, este homem ignorante? Ora, de forma breve, Milton Santos esta debatendo,
neste livro, a capacidade de adaptacdo e resisténcia daqueles que nao possuem sua cidadania
reconhecida e que aprendem com o novo espaco (inclusive institucional) as regras que |he
excluem a ponto de transforma-las a seu favor®. Uma colocagéo sobre a ignorancia construida, no

entanto, por Paulo Freire, é que vem auxiliar o entendimento da proposta deste trabalho:

[...] O saber se faz através de uma superagédo constante. O saber superado ja é
uma ignorancia. Todo saber humano tem em si o testemunho do novo saber que ja
anuncia. Todo saber traz consigo sua prépria superagdo. Portanto, ndo ha saber
nem ignorancia absoluta: ha somente uma relativizacdo do saber ou da ignorancia.
(FREIRE, 2001, p. 15)

Freire, portanto, constréi uma relagdo dialética entre o saber e a ignorancia ao afirmar que nao
existe nenhum dos dois de forma absoluta. Esta relagdo entre saber e ignorancia vai ao encontro
da colocacao de Santos que afirma ser o homem capaz de transformar sua ignorancia em saber
através do espaco. Em ambos os pensadores esta presente, portanto, o movimento do saber, a

relativizagdo da ignorancia, a transformacgéao constante da dindmica do aprendizado e da vivéncia.

Afirma-se, no entanto, que esta capacidade humana é, como qualquer outra, passivel de ser
reforcada ou enfraquecida segundo as condigbes sociais de cada época ou lugar. Ora, qual o
papel que nossas faculdades de arquitetura e urbanismo tém desempenhado nas Uultimas
décadas? Como se pode compreender o fato de que, depois de tanto tempo sem fortes pressdes
de transformagédo espacial, quando esta surgiu ndo houve novidade, conforme se afirmou acima?
Em relagdo a distribuicdo de justica espacial, a acdo hegemébnica dos arquitetos e urbanistas
permanece paralisada: é como se houvesse escolhido permanecer na ignorancia ao invés de

caminhar para a producio de novos saberes.

Tal afirmagéo, no entanto, ndao pode ser considerada cientificamente verdadeira sem que haja
alguma forma de verificagdo deste fenébmeno. E, o que é mais importante, este artigo ndo vai
procurar verificar e comprovar simplesmente a veracidade da auto-paralizagdo da transmissao do
pensamento critico a praxis de arquitetura e urbanismo em nossas faculdades, muito pelo
contrario, o que se pretende € iniciar a compreensao de como se da a producgao desta critica, ou a
possibilidade de sua producgéo e transmiss&o, com o intuito de problematizar o tema e sugerindo
formas complementares de acompanhamento futuro do ensino de arquitetura e urbanismo de
modo a possibilitar o estimulo a critica e a superagao dos saberes, dos espacos produzidos e de

suas formas de producao na diregdo de alcancar o direito a cidade.



Para esta tarefa, foi realizado, no primeiro semestre deste ano, com o auxilio de diversos alunos
de diferentes FAU’s da regi&o sudeste® um breve levantamento dos temas de projeto (incluindo os
que sao considerados como sendo de arquitetura, urbanismo ou paisagismo) que sdo ensinados
ao longo da vida académica de um graduando. Este levantamento serviu para um exercicio inicial
de entendimento e analise de qual cidade estes alunos vem projetando ao longo de seu curso.
Muitas perguntas surgiram a partir desta possibilidade, tais como: qual cidade € ensinada nas
disciplinas que sao consideradas centrais pelas proprias faculdades de AU? Até que ponto o
espaco que é produzido em nossas cidades reflete aquele espago que € hegemonicamente
ensinado nas escolas? Ha alguma homogeneidade neste espago que € conformado pelas varias
propostas de projeto feitas aos alunos? Qual a realidade sdcio-espacial que é representada pelos

projetos ensinados?

A andlise deste levantamento pode representar uma dupla contribuicdo a critica ao ensino de
projeto. A primeira delas diz respeito & origem dos dados: os estudantes. E cada vez mais
importante assumir a (ja velha, mas ainda praticamente inédita) postura de encarar os estudantes
como agentes de produgdo da educagado universitaria e ndo como repositorios de saber
distribuido pelo professor. Conversar e compreender qual cidade ele deseja produzir pode ser
uma das formas mais dindmicas de renovagao do ensino de projeto ao se estimular o movimento
e 0 choque entre saber e ignorancia na diregdo da superacdo dos espagos e conhecimentos
tradicionais. Este levantamento e sua analise, como forma sistémica de avaliacdo do ensino,
compreenderiam, portanto, apenas uma fase inicial de trabalho que pode ser reproduzido em

diversos momentos da vida académica (e também em diversas outras disciplinas).

Em segundo lugar, realizou-se conversas com alunos do curso de graduacédo da FAU UFRJ no
intuito de compreender seus anseios e desejos em relacdo a cidade e complementar de forma
mais densa e qualitativa a breve andlise realizada a partir dos levantamentos feitos’. Os
resultados preliminares ndo podem (e nem foram pensados para este fim) ser adotados como
diretrizes gerais de ensino — além do carater experimental da pesquisa, nao se trata de exercicio
quantitativo de generalizagdo. Espera-se que os resultados que serdo aqui apresentados sirvam
apenas de exemplo da importancia de se manter, cada vez mais, uma pratica de reflexdo interna
e permanente aos cursos de graduagdo de maneira a renovar seus métodos de ensino e

aprendizagem para que também se renove a forma de se aprender com a cidade.
Resultados? (Sombras da cidade cartesiana)

As anadlises que se seguem nao representam esforgo definitivo de conclusdo sobre o assunto,
muito pelo contrario, espera-se que seja abertura de trabalho incentivador de novas questdes.
Muito além de resultados, o que se deseja explorar neste momento s&o processos. Primeiramente
€ importante compreender qual a cidade que se tém ensinado a partir dos projetos, isto é, quais

os temas de projeto ensinados ao longo dos cursos de graduacdo e qual possivel relacdo, se



houver, pode ser estabelecida entre estes projetos®. Os projetos ensinados ndo seguem uma
rigida ordem entre os diferentes cursos, mas percebe-se uma tendéncia em iniciar o ensino de
projeto com temas relacionados a habitagdo: notadamente unifamiliar ou condominio residencial,
ambas de classe média (na maioria dos casos, e sao raras as excegdes onde ha um ensino
deliberado de residéncia multifamiliar de baixo custo). Passado este momento, os dois primeiros
anos de ensino onde ha uma preméncia do espacgo privado, o aluno recebera os temas onde o
espago publico (ou pelo menos coletivo) sera mais determinante: destacam-se escolas, hospitais
(ou outros equipamentos de saude), hotéis de luxo, shopping centers, centros culturais (menos
em voga que em minha época de graduacéo, por incrivel que parec¢a, talvez substituidos pela
demanda dos shoppings) e, aqui e ali, brotam loteamentos de expansdo urbana do tipo
“‘condominios fechados”. Passado este periodo, o aluno, em geral, entra na fase final do curso,

onde, em seu ultimo ano, desenvolvera seu Trabalho Final de Graduagao.

A reproducao do espaco privado, a construcdo de equipamentos coletivos (ndo necessariamente
publicos), a expansao do tecido urbano... Estes trés temas podem ser percebidos, em um primeiro
sobrevéo, como presentes em todos os cursos analisados e seguindo, mais ou menos, esta
ordem de ensino. Levando-se em consideragao que os cursos de graduagdo, em geral, sao
construidos segundo uma estrutura de complexidade, ou seja, acredita-se que o primeiro periodo
do curso seja menos complexo que o ultimo, ou, pelo menos, que o aluno, para cursar uma
disciplina de um determinado periodo devera ter cumprido os seus pré-requisitos, pode-se encarar
que o exercicio de projeto é pensado segundo uma complexidade de escala, ou seja, a escala da
habitagdo unifamiliar € mais simples que a escala do projeto urbano. E necessario que se
aprenda, primeiro, o objeto espacial menor para depois se aprender o projeto de algo maior

(espacialmente falando).

Esta determinacao, fortemente cartesiana, pode sugerir a idéia de que o espago publico € um
somatério de espagos privados, ou seja, para que o aluno interfira na cidade como um todo, de
forma ampla, no “espaco urbano”, ele devera primeiro separar cada pedaco desta cidade até
compreender como é produzida sua menor célula. Tendo compreendido esta idéia, & possivel
passar para outro tipo de projeto, onde ele podera comecar a juntar estas partes e construir,
assim, como se afirmou logo acima, um espago urbano que se estrutura a partir do somatoério, do
acumulo de espacgos privados conectados. Vale repetir o préprio Descartes, posto que muitas
vezes aos nos afastarmos por demais dos discursos originais cegamos a nossa capacidade de

repeticao:

[...] [Para realizar este novo método] seriam suficientes os quatro [preceitos [6gicos]
seguintes, contanto eu tomasse a firme e constante resolugdo de ndo deixar uma
Unica vez observa-los:

O primeiro era ndo aceitar jamais alguma coisa como verdadeira que eu nao
conhecesse evidentemente como tal. [...]

O segundo, dividir cada uma das dificuldades que eu examinasse em tantas
parcelas possiveis e que fossem necessarias para melhor resolvé-las. [...]



O terceiro, conduzir por ordem meus pensamentos, comeg¢ando pelos objetos mais
simples e mais faceis de conhecer, para subir aos poucos, como por degraus, até o
conhecimento dos mais compostos, € supondo mesmo uma ordem entre os que
nao se precedem naturalmente uns aos outros.

E, o ultimo, fazer em toda parte enumeragdes tdo completas, e revisdes tao gerais,
que eu tivesse a certeza de nada omitir. (DESCARTES, 2008, p.54-55)

A cidade cartesiana moderna corbusiana ndo parece estar tdo longe de nossa representagédo do
espago como a critica desejaria... Esta primeira percepcao, que nao se pode tirar como definitiva
sem um estudo mais detido e longo realizado a partir de entrevistas com professores e alunos,
serve, pelo menos, como confirmagao da utilidade desta forma de analise. Ora, a partir desta
observacao foi possivel construir uma hipotese sobre o ensino e aprendizagem de projeto de

cidade que pode trazer interessantes conclusées, ou, pelo menos, conjecturas.

Caso seja verdadeira esta relagao cartesiana sugerida por este primeiro olhar, pode ser esta uma
das razdes da reprodugio conservadora da idéia de cidade. Afinal, uma cidade pensada de forma
decupada, cartesianamente explodida, uma cidade na qual a relagdo entre o espago publico e o
espaco privado é encarada de maneira gradativa e nao relacional ndo pode ser a cidade da
renovacdo. E preciso, por exemplo, que se repense as relagcdes entre o espaco publico e o
privado de forma integradora, compreendendo que a transformacao de ambos se da de maneira
inseparavel, que as relagdes de vida privada sdo tdo complexas quanto as da vida publica, porém
ambientadas em dificuldades diferentes e ndo em relacdo de inferioridade. Se esta cidade
cartesiana esta sendo ensinada, talvez por isso, por existir esta cisdo, esta parcelaridade, os
atuais arquitetos e urbanistas continuem separando a concepc¢éo de realizacdo do seu espacgo
urbano do processo de constru¢gao deste mesmo espacgo, dos seus processos sociais e politicos e,
principalmente, estejam separando a cidade de seu projeto da cidade ja existente. Se isso for
verdade, podemos dizer que nao foram incorporadas muitas das licbes ensinadas pela critica ao
modernismo, por exemplo, por Henri Lefebvre e Lewis Mumford (cito estes apenas para garantir
amplo aspecto ideolégico da critica feita) a respeito dos riscos da separagdo industrial, da

especializagdo dos saberes e dos espagos, do isolamento...

Esta relacdo de parcelaridade que acaba por separar a cidade da idéia da cidade existente
também pode ser percebida, a partir desta primeira observagao rapida dos projetos ensinados,
pela auséncia de projetos relacionados ao tecido urbano existente, por exemplo, encarando a
produgdo informal de nosso espaco periférico brasileiro (senao latino-americano ou mesmo do
hemisfério sul). S&o poucas as propostas que tratam de temas cruciais como, somente para citar
alguns, ocupacao consolidada de margens de rios e encostas dos morros de grandes centros,
utiizagcdo de terrenos vazios em areas urbanizadas, apropriagdo e reforma de imoveis
abandonados em grande escala, a conducdo das questdes fundiarias e suas relagbes com a
forma da cidade... Sao problemas cujas respostas ainda n&do sabemos dar... O urbanista

contemporéneo se defronta a todo momento com estas questdes e a resposta que produz



continua sendo a mesma, expulsdo, remocao e reconstrugao a partir do zero. Muito além de
posicionamento politico, acredito que ha também uma falta de habilidade projetual que, de certa
forma, deveria ser debatida, experimentada, desenhada, arriscada, na universidade, local por
exceléncia da experimentagdo critica... Mas nado parece ser este o contexto dos projetos
ensinados... Os temas, mesmo n&o havendo total repeticdo, segue uma tendéncia
independentemente da universidade se localizar em uma grande metrépole ou em uma cidade
média... Ora, mas com tanta variedade de FAU’s em tantas cidades diferentes, por que ha uma
tendéncia a repeticdo de temas? Esta resposta me parece que esta relacionada a outra parte da
sugestao de avaliagdo de ensino de graduacgao: a participacdo do corpo discente no processo do

ensino.

A partir de conversas que realizei com alguns alunos, principalmente com os da UFRJ, mas nao
apenas com eles, apareceu-me uma questdo: em quais momentos do curso vocés sugerem temas
de trabalho? Ora, tendo os nossos alunos uma diversidade infinita de trajetorias de vida e vivéncia
de cidade, seria facilmente renovado o tema de projeto na medida em que se colocasse para os
alunos a possibilidade de criacdo de temas de projeto. Esta pratica, no entanto, € reservada a
projetos mais “avancados” (em alguns casos, felizmente, nos projetos integrados que algumas
faculdades adotam) e, de maneira geral, no Trabalho Final de Graduag&o. Sim, na hora de realizar
a ultima avaliagdo do curso cobra-se um saber que, muitas vezes, néo € estimulado durante todo
0 curso: a autonomia em relagdo a identificagdo e definicdo de problemas projetuais urbanos...
Esta pode ser uma das causas da reprodugdo conservadora. A capacidade de perceber e propor
nao novas solugdes, mas novos problemas espaciais deveria ser estimulada cada vez mais nas
FAU’s para que nossos graduados deixem o curso com uma capacidade analitica autbnoma que
o torne muito além de um simples executor técnico de exceléncia das demandas sociais
hegemonicas, um propositor de novas demandas, um leitor e intérprete dos problemas urbanos,
um profissional que saiba utilizar seus ensinamentos para transformar a maneira de transformar a
cidade e nao apenas reproduzir o que ja ocorre: um arquiteto e urbanista politicamente ativo e nao

um técnico politicamente passivo.

Para que isso se dé, no entanto, é necessario que haja um exercicio desta capacidade também
no ensino e aprendizagem de graduagdo. O aluno devera ser estimulado a pensar as
transformacbes da realidade na qual ele se vé inserido, trazendo para o espag¢o de ensino, ou
para o atelier, a cidade em que ele vive; renovando assim (conformando um conjunto complexo de
cidades que surgirdo em disputa quantos forem os alunos e professores presentes) o debate do

ensino, do projeto e da transformagéo urbana.

Um debate como este, além de renovar a cidade do professor de maneira dindmica, pode ajudar
um aluno a compreender que a realidade pode ser transformada também a partir de seu projeto e

que o desenho do impossivel ndo deve ser reservado para a situagdo da utopia ndo realizavel,



distante de sua vida. Se desejamos romper com o processo de criagdo a partir da utopia, do
modelo, como nos alerta Choay ha tanto tempo, € necessario que pensemos a cidade concreta
como terreno de experimentacao, pois ela devera ajudar a problematizar o processo de criagdo a
partir de uma nova tensado criativa que surge a partir da experiéncia do espacgo vivido, da

representagao do espago e das praticas sociais.

Estas reflexbes, por fim, demonstram que a sugestdo proposta de entendimento da cidade
ensinada aos alunos a partir da compreensao dos temas de projeto ensinado pode ser uma saida,
caso seja sistematizada e trabalhada com mais rigor e tempo, para parte da renovagao do ensino
contemporédneo que se mostra necessaria nas FAU’s. Espera-se que este artigo tenha
demonstrado que é mais do que urgente, e possivel, que sejam pensados e aplicados métodos de
avaliacdo de ensino que sejam produzidos pela propria universidade e que garantam sua
autonomia de reflexdo, ndo se submetendo apenas aos tradicionais métodos de avaliacdo
quantitativos que criam listas ilusérias de pontuacdo e classificagcao, reproduzindo assim, mais

uma vez, de forma conservadora, o espaco do ensino.
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! Este debate foi aprofundado em outro momento, ao se debater o significado dos Mestrados Profissionais
de Planejamento Urbano e Regional (Cf. RIBEIRO, 2011).

2 Havera, de fato, alteragdo das cidades brasileiras, mas no mesmo rumo, aprofundando o caminho ja
tracado, o que me parece, portanto, manutengdo e ndo mudanga. A universidade, mais do que nunca,
parece estar cumprindo a fungdo do mercado que deve, este sim, numa sociedade de mercado, aprofundar
seus processos. Este entendimento do ensino como reprodutor e catalizador do processo da ordem social
vigente esta contido naquilo que Milton Santos chama de meio técnico-cientifico-informacional (cf. SANTOS,
1999 e 2001). Da mesma forma, por outro viés, Bourdieu vai chamar este processo de tiranizagdo de um
campo por outro, neste caso, o campo da educagéo tiranizado pelo do mercado, que acaba se tornando o
centro do funcionamento educativo, conduzindo, o que € mais grave, a sua capacidade de gerar perguntas
(cf. BOURDIEU, 2003).

* A atualizagdo dos processos de manutengéo, por sua vez, é bastante dindmica, complexificando o préprio
entendimento dos mecanismos de controle de transformagao, mais e mais obscuros e autbnomos. Alteragao
de processos de manutencdo da ordem parece ser uma tendéncia aos processos de alteragao espacial
contemporaneo. Sobre esta relagdo com os mecanismos obscuros de controle de processos sociais, a
analise mais certeira e fértil me parece ser, hoje de ZIZEK (2011).

* Segundo o site da CAPES, ha 23 cursos de Mestrado Académico, 3 de Mestrado Profissional e 13 de
doutorado na area de Arquitetura e Urbanismo.

> Esta obra de Milton Santos, vale destacar, foi escrita no contexto da Assembléia Constituinte de 1987, ano
de publicagédo original do livro, ou seja, sua analise foi precisamente direcionada ao entendimento da
producdo da Constituicdo de 1988 que veio a ser apelidada, posteriormente, da Constituicdo Cidada.
Obviamente que o texto continua valido ndo apenas pela manutencdo de muitas relagdes sociais que pouco
se alteraram desde entdo mas também pela profunda fertilidade das idéias de Milton Santos.

¢ Este levantamento so6 foi possivel gragas ao empenho de muitos alunos de diferentes DA’'s e CA’s, além
da Diretoria de Ensino e Pesquisa da Federacdo Nacional dos Estudantes de Arquitetura e Urbanismo
(FENEA). Agradego especialmente a Ana Liz Rocha, responsavel principal pelo fato dos levantamentos
terem chegado as minhas maos preenchidos pelos alunos de diversas FAU’s. Sou muito grato também aos
alunos da UFRJ que se dispuseram a conversar comigo sobre este tema: Cristiane Brito, Livia Carvalho,
Livia Rodrigues Cavalcanti, Monaliza de Souza e Suel Fruvasc — obrigado pela disponibilidade e paciéncia.

" Durante o processo de confecgdo deste artigo tive também a feliz oportunidade de participar da Jornada
FAU 2011-1, um férum aberto de debate interno entre alunos e professores que trouxe a tona muitos dos
problemas aqui identificados.

8 N&o se conseguiu preencher todos os projetos de todos os periodos de todas as universidades envolvidas
na pesquisa. Nem era necessario que houvesse, neste momento, tamanho rigor, posto que o objetivo deste
artigo, repete-se, é experimentar uma proposta de analise que devera, de maneira mais detida, ser
trabalhada posteriormente. Foram sete as universidades envolvidas nesta pesquisa, todas elas
pertencentes a Regional Leste da FENEA que abrange os estados do Rio de Janeiro, Espirito Santo e
Minas Gerais (com excecdo do Triangulo Mineiro). Foram elas: IFF-Campos dos Goytacazes, UFF-Niterdi,
UFJF, UFMG (esta, na verdade, a partir dos temas de projeto aprendidos pelo autor deste artigo ha mais de
uma década atras), UFRJ, Universidade Gama Filho (RJ) e UNIVIX (ES).



