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Eixo: Proposicédo Palavras-chave: Cognicéo / Incerteza / Processo / Rede
RESUMO

Este artigo apresenta algumas reflexées acerca do ensino de projeto de arquitetura na Faculdade
de Arquitetura da Universidade do Porto — FAUP / OPorto. Existe uma evidente carga simbdlica e
pedagodgica associada a Escola do Porto, como é conhecida, que pode ser percebida através de
uma imagem forte, tanto interna como externamente, que se reflete na “identidade” dessa escola

possibilitando uma diregcao a seguir — na sua estrutura, no ensino, nos seus objetivos.

Tendo como principal caracteristica a estreita relagdo entre professores e alunos onde a producao
arquiteténica dos primeiros influencia de forma decisiva nos ensinamentos, a Escola do Porto
construiu uma pedagogia mais experimental do que académica com o predominio das praticas
sobre as teorias. A énfase no conhecimento da realidade com foco no desenho e néo na teoria,
uma visdo mais arquitetbnica dos problemas do territério do que administrativa ou funcional, o
entendimento da contribuicdo da morfologia existente, da tradicdo local, sdo algumas premissas
que podemos encontrar no estudo, de carater investigativo, do processo de ensino de projeto

desta escola.

Uma reflexdo sobre a educagéo do arquiteto e sobre a prépria docéncia, tendo como referéncia a
Escola do Porto, apresentada através do eixo / atitude “proposicdo”, busca interpretar sua
contribuicdo ao ensino de projeto face a permanéncia e a difusdo de certos modos de entender a

intervencao projetual.



Axis: Proposition Keywords: Cognition / Incertitude / Process / Network
ABSTRACT

This article presents some reflections about the teaching of architectural design in the Faculty of
Architecture of the University of Oporto - FAUP / OPorto. There is an obvious symbolic and
pedagogic load associated to the Escola do Porto, as it is known, what can be realized through an
inside and outside remarkable image, which is reflected as the "identity" of this school becoming

possible a direction to be followed - in its structure, teaching and objectives.

Considering as the principal characteristic the straight relation among teachers and students,
where the architectural production of the first ones influences in the decisive manner the
instruction, the Escola do Porto built a more experimental pedagogy than academic with the
predominance of the practices on theories. The emphasis in the knowledge of the reality with a
focus in drawing and not in theory, a more architectural vision of the territorial problems more than
administrative or functional, the comprehension of the contribution of the existing morphology and
the local tradition, are some premises which can be find in the inquiry process of school's design
teaching.

A reflection on architectural education and on teaching itself, taking as a reference the Escola do
Porto, presented through the axis / attitude “ proposition”, search to understand its contribution to
the design teaching face to the permanence and diffusion of certain ways of understanding the

designing intervention.



Eje: Proposicion Palabras-llave: Cognicién / Incertidumbre / Proceso / Red
RESUMEN

Este articulo presenta algunas reflexiones sobre la ensefianza del proyecto de arquitectura en la
Facultad de Arquitectura de la Universidad del Porto — FAUP / OPorto. Existe una evidente carga
simbdlica y pedagogica asociada a la Escola do Porto, como es conocida, que puede ser notada
por una imagen fuerte, tanto interna como externamente, que se reflecte en la “identidad” de esa

escuela posibilitando una direccidn a seguir — en su estructura, en la ensefianza, en sus objetivos.

Teniendo como caracteristica principal a la estrecha relacion entre los profesores y los alumnos
donde la produccién arquitectéonica de los primeros influencia de manera decisiva en la
ensefianza, la Escola do Porto construyé una pedagogia mas experimental que académica con el
predominio del practico sobre el tedrico. El énfasis en el conocimiento de la realidad centrandose
en el dibujo y no en la teoria, una mirada méas arquitectonica de los problemas del territorio que
administrativa o funcional, la comprensiéon de la contribucién de la morfologia existente, de la
tradicion local, son algunas de las premisas que se puede percibir en el estudio, de caracter
investigativo, del proceso de ensefianza de la disciplina de proyecto de esta escuela de

arquitectura.

Una reflexion sobre la ensefianza del arquitecto y sobre la propia docencia, teniendo como
referencia a la Escola do Porto, presentada por eje / actitud “proposicidn”, busca interpretar su
contribucion a la ensefianza del proyecto sobe el punto de vista de la permanencia y la difusion de

algunas maneras de comprender la intervencion proyectual.



INTRODUCAO

Vivemos uma época de incertezas, também na arquitetura, e de substituicdo de paradigmas nos
quais fundamentamos a nossa atuagcdo académica e profissional. A educagdo tornou-se
comunitaria, virtual, multicultural e ecoldgica, e os novos espagos de formagao (midia, radio, TV,
video, espaco familiar, internet, etc.) ampliaram o “espago escolar’ fazendo com que hoje se
pense e pesquise em rede. A revolugdo da tecnologia da informagdo promoveu uma nova
geografia desenraizada das bases territoriais constituindo uma sociedade em torno de fluxos de
capital, tecnologia, integracédo organizacional, imagens, sons e simbolos compartilhados em tempo
real que sao a expressao dos processos que dominam nossa vida econémica, politica e simbdlica.
(CASTELLS, 1999) Neste ciclo de perpétua transformagao é condigdo primeira o reconhecimento
de outras formas de saber e a universidade deve ser esse ponto privilegiado de encontro entre
saberes (SANTOS, 1997). Neste contexto também estado inseridos os debates e questionamentos
sobre a aprendizagem arquiteténica.

No Brasil a arquitetura juntamente com a formagdo profissional foi muito influenciada pela
ideologia modernista desde os anos 40. Esse marco ideoldgico articulado na sua origem por uma
vanguarda de arquitetos europeus nos anos 20 a 30 teve aqui um impacto revitalizador
principalmente devido a orientagdo tedrica e critica de Lucio Costa. Isso ficou documentado
através de uma serie de realizagdes brilhantes que tivemos neste periodo atingindo seu ponto

maximo com o plano e a constru¢do de Brasilia.

Entretanto esse conjunto de principios de projeto que compée a doutrina modernista ocupou-se da
forma arquitetdnica, negligenciando-se na esfera do ensino do ponto capital - a questao processo
projetual. (SILVA, 1986) O professor de projeto durante muito tempo no Brasil era o “bom
arquiteto”, aquele que ensinava o projeto arquitetbnico a partir de uma simulagdo do exercicio
profissional, repetindo modelos e reconstituindo as suas préprias experiéncias através do trabalho

dos alunos.

Foi a partir dos anos 80, com o processo de abertura politica no Brasil e o ingresso de novos
professores pds-graduados, muitos com formagao em ciéncias sociais aplicadas, que se verifica a
substituicdo parcial do modelo de “escritério” anterior pelo desenvolvimento de projetos e
pesquisas com énfase na area social, priorizando o atendimento as necessidades da comunidade
e o estudo de tecnologias alternativas de baixo custo. (VELOSO; ELALI, 2003)

Embora seja louvavel num pais como o nosso esse tipo de preocupagéo, o ensino focado no
realismo social acaba sobrepondo o planejamento ao projeto, dedicando pouco espaco para o
processo projetual e a consequiente efetivagdo da proposta. A maior parte do tempo passa a ser
consumida na pesquisa deixando o projeto incompleto, e até muitas vezes, paralisando toda a
aprendizagem do projetar. (COMAS, 1986)

As discussbes em torno do ensino de projeto foram mais bem explicitadas a partir do | Encontro
sobre Ensino de Projeto Arquitetdnico realizado na Faculdade de Arquitetura da UFRGS em 1985"

, onde as principais inquietacbes relacionavam-se aos problemas de qualidade na formagao e

' COMAS, Carlos E. (Org.) Projeto Arquiteténico — disciplina em crise, disciplina em renovagéo. Sdo Paulo:
Projeto, 1986.



pratica do arquiteto brasileiro que, muitas das vezes, apresenta caréncias e dificuldades reais,
refletindo uma didatica que ndo tem acompanhado a evolugdo do pensamento arquitetdnico

contemporaneo.

Desde entdo, temos observado um crescente interesse no campo da arquitetura e do urbanismo
traduzido no aumento de publicagdes, monografias, artigos ou coletdneas de arquitetos,
professores, e/ou pesquisadores, como resultado da expansao e consolidagdo da pés-graduagao
e da multiplicagcdo de eventos de carater cientifico em todos os niveis. (MARQUES; LARA, 2003)
Os estudos buscam sistematizar e organizar os ensinamentos construidos no atelié de projeto de
arquitetura, entendido como uma disciplina tedrico — pratica, onde o proprio projeto € considerado

um instrumento didatico de investigagao.

Dentro deste panorama é que se insere minha pesquisa de doutorado, colocando o ensino de
projeto de arquitetura num contexto onde os professores atuam como verdadeiros educadores —
promotores de um ambiente de colaboragdo tendo os alunos ndo sé como aprendizes, mas
também como parceiros na concepgéo e execucao dos exercicios de projeto. Consciente de que
somente aquele conhecimento que emerge do interior pode estabelecer vinculos com outros
conhecimentos proprios e produzir um progresso individual e coletivo, entendo a cognigdo como
resultado de um processo do pensamento iniciado com um estado de indagagéo frente ao
problema - uma curiosidade epistemolégica segundo Paulo Freire — onde na (re) construgao deste
saber atuam dialogicamente professor e aluno. Por este caminho busco a compreensdo de uma
forma de pensar o ensino de projeto fundamentada no intercambio entre os campos da arquitetura

e da pedagogia.

A escolha da FAUP/OPorto como um dos estudos de caso se deve principalmente a intencéo de
buscar um dialogo dentro do cenario de referencias internacionais que proporcionasse o
entendimento de realidades diversas porém originadas na matriz comum da Ecole de Beaux Arts,
e que ao mesmo tempo indicasse um caso singular de experiéncia pedagdgica desenvolvida numa
estrutura coerente ao nivel do curso, do plano de estudos e das metodologias projetuais que pode

ser traduzida como uma identidade propria.

O levantamento junto a FAUP foi realizado durante o més de janeiro de 2007, como parte da
pesquisa e concentrou-se primeiramente em entrevistas semi-estruturadas com os professores
responsaveis pelas disciplinas de projeto. A observagdo empirica dos ateliés foi realizada em
horario integral tendo freqiiéncia semanal para cada ano de projeto. O material tedrico e conceitual
referente ao programa do curso foi obtido através dos guias do estudante 2005 / 2006 / 2007 -
livros 1 e 2, e do depoimento do presidente do conselho diretivo Professor Doutor Francisco

Barata Fernandes.
BREVE HISTORICO — FORMACAO, EVOLUCAO E CONTEXTO.

Inicialmente o ensino de arquitetura no Porto estava integrado na Academia Portuense de Belas
Artes fundada em 1834. A reforma de 1881 cria a Escola de Belas Artes do Porto — ESBAP -
separando-a da Academia, mas o ensino de arquitetura somente se estabelece como curso
independente em 1911. Prevendo a necessidade de uma melhor preparacéo profissional e cultural

dos arquitetos, acontecem as reformas de 1932 e 1957.



No final dos anos cinglienta comecam as primeiras inquietagdes internacionais sobre os efeitos
que o Moderno estava causando a paisagem e a natureza. Neste periodo, precisamente em 1959,
o arquiteto portugués Fernando Tavora® participa do primeiro Team X3, em Oterloo, Holanda, ao
lado de arquitetos da chamada terceira geragao internacional como Ernesto N. Rogers, Aldo van
Eyck, Louis Kahn, J. Anténio Coderch, Ignazio Gardella, entre outros (FERNANDES; CANNATA,
2006). Foi com esse arquiteto que se iniciou a valorizagdo da arquitetura portuguesa, sendo

reconhecido internacionalmente um posicionamento arquiteténico mais significativo.

Fernando Tavora ocupava desde 1940 o lugar de professor na Escola de Arquitetura do Porto.
Suas reflexdes se debrugavam sobre a questéo da “Casa Portuguesa”, tendo inclusive publicado
em 1947 um ensaio inovador sobre o assunto. Tavora parece se aproximar mais do contexto,
procurando fazer uma ponte entre os ensinamentos fornecidos pelo estudo da casa popular e as
intengbes da arquitetura moderna. No meio portugués, o Homem e a Terra sdo os elementos
condicionantes de toda a arquitetura que se pretenda edificar dentro de uma “verdade portuguesa”
(FERNANDES; CANNATA, 2006). Mas, segundo Tavora, “nada perderemos em estudar a
arquitetura estrangeira, caso contrario sera inutil ter a pretensdo de falar em arquitetura

portuguesa”.

Nos anos sessenta, em paralelo ao aprofundamento da critica aos principios do movimento
Moderno, inicia-se em Portugal uma reflexdo dos valores patrimoniais do pais, despertando um
interesse crescente relacionado a cultura construtiva local. Em 1961 & publicado o resultado de
uma grande investigagao sobre arquitetura popular em Portugal. Este estudo chamado “Inquérito a
Arquitetura Regional Portuguesa” * assume uma importancia fundamental na classificagdo e

caracterizagdo dos elementos tipoldgicos e formais da arquitetura vernacula.

A partir de 1967, como resultado de um intenso movimento critico o curso de Arquitetura consegue
sua autonomia em relagdo aos cursos de Pintura e Escultura, iniciando assim uma nova
experiéncia pedagogica. Essa experiéncia, organizada pelo diretor da ESBAP Carlos Ramos,
acontece como consequéncia de uma grande renovagao no corpo docente do curso de Arquitetura
com a contratagdo de jovens arquitetos, que com seu apoio conseguem realizar uma radical
atualizagao dos programas de estudo. Com a produgao de uma arquitetura abstrata de geometrias
simples, fortemente relacionada com a construtiva vernacula, expressa nas obras dos novos
professores, pode-se observar uma modificagdo no processo de ensino. Essa influéncia foi

acompanhada pela corrente estruturalista do enunciado da arquitetura como linguagem e por um

2 Fernando Tavora (1923 - 2005) foi um dos fundadores da chamada Escola do Porto, mestre de Siza Vieira e
Souto Moura. Introduziu a partir dos anos 50, uma reflexdo que n&o existia em Portugal, sobre o papel social
da arquitetura, em oposigéo as realizagdes e aos discursos oficiais da época. Produziu uma obra que sempre
prestou atengdo as formas e detalhes da arquitetura tradicional, utilizando-as como dados culturais que
devem ser reinterpretados no respeito a evolugao da arquitetura moderna.

® O Team X refere-se a um grupo (sem vinculo formal) de arquitetos reunidos apds a dissolugdo do CIAM
com o objetivo de rever os seus conceitos. Entre seus membros mais assiduos e importantes estiveram Jaap
Bakema, Georges Candilis, Aldo van Eyck, Giancarlo De Carlo, Alison e Peter Smithson e Shadrach Woods.
O grupo formava uma "geracao mais jovem" que pretendia manter o espirito do CIAM através de uma revisao
critica.

‘0 Inquérito a Arquitetura Regional Portuguesa é o resultado direto de uma grande investigagao realizada
durante os anos de 1955 a 1960, pelo Sindicato Nacional de Arquitetos sob a presidéncia de Francisco Keil
do Amaral, que tinha como objetivo o levantamento do espago habitado nas diversas regides rurais do pais,
juntamente com seus usos e costumes agregados as técnicas e materiais de construgéo.



conjunto de pressupostos tedricos sociais que conduziram a politizacdo da vida escolar coberta

pelo principio da “responsabilidade social do arquiteto” °.

A adogao de um programa de ensino em regime experimental significou a autonomia da comissao
diretiva da escola para reorganizar o sistema educativo incluindo os programas, o curriculo e a
contratagao dos professores. Essa experiéncia foi langada segundo duas regras basicas: primeiro
s6 haveria projeto com as equipes se organizando livremente, e segundo nao haveria
classificagdes para ninguém. As equipes deveriam ser formadas por alunos de todos os anos e
com professores das diversas areas para colaborar na pratica do projeto. Isso gerou uma intensa
atividade, pois sé tinha a disciplina de projeto e num trabalho coletivo. Estimulada pela
manutengdo das duras condi¢des politicas do pais e pela constatacdo da pobreza generalizada,
os estudantes se voltaram para um discurso tedrico de necessidade de ligacdo as raizes
populares enquanto participavam das possiveis agdes politicas. De acordo com o relato do Prof.
Domingos Tavares® foi um periodo excepcional de grande efervescéncia politica, que durou de
quatro ou cinco anos proporcionando ao corpo docente e discente uma experiéncia Unica de
reflexdo e dialogo servindo de base para a formagédo das futuras equipes dos programas do
SAAL’.

As mudancas politicas de 1974 tiram o pais do isolamento mantido pelo regime salazarista desde
os anos 20, e nesse momento aparece com destaque uma geragdo de arquitetos fortemente
preparada técnica e artisticamente formada no ambiente de reflexado e critica existente na escola a
partir da gestdo de Carlos Ramos. Esses arquitetos, professores e estudantes da ESBAP, vao
pautar suas agoes e experimentagdes no campo da arquitetura social, notadamente através dos
programas SAAL com a elaboracao de proposi¢des de alternativas, quer no dmbito da localizagéo,
quer das tipologias das habitagcbes. Embora essa experiéncia tenha sido interrompida por
radicalizag6es politicas e limitacdes econémicas, deixou como legado uma série de realizagbes
que testemunham a grande potencialidade do projeto. O carater exemplar das propostas acabou
atraindo a atengao da cultura arquiteténica internacional através das revistas e dos editoriais mais
qualificados. Deste momento vivido com grande intensidade e algumas obras, aparecem com
destaque os arquitetos Fernando Tavora, como pedagogo, e Alvaro Siza, como autor®. Segundo o

Prof. Domingos Tavares essa fase pode ser caracterizada como o tempo da acgéo politica.

“A revolugdo democratica de 1974 veio dar corpo definitivo a substituicido da mesa de desenho pela
acédo de rua e a Escola esvaziou-se, durante alguns meses, que foram fundamentais para a
compreensao da mais importante tarefa que pode caber a um arquiteto profissional: a criagdo das
formas organizadoras da vida social. Era isso que a sociedade pedia aos estudantes ativistas
politicos saidos das Belas Artes no calor das agdes revolucionarias. Também assim abriu caminho

® Guia de estudantes da Faculdade de Arquitectura da Universidade do Porto ano letivo 2005/2006: p.7,
Faup, Porto.

® Conferencia realizada no | Seminario de Ensino da FAU-UFRJ publicada em Arquitetura e Ensino:
ReflexBes para uma Reforma Curricular. Rio de Janeiro: FAU-UFRJ, 2003.

‘0 programa SAAL (Servigco de Apoio Ambulatorial Local) foi concebido para atender s necessidades de
aproximadamente 45000 pessoas mal alojadas em moradias precarias nos bairros das grandes cidades, e
mobilizou centenas de arquitetos, engenheiros e estudantes animados pelo afa de colaborar com o novo
regime democratico na resolugao dos problemas da populagéo urbana. (MONTANER, 2001:196)

8 Guia de estudantes da Faculdade de Arquitectura da Universidade do Porto, ano letivo 2005/2006: p 5,
Faup, Porto.



para a fase atual dos conceitos de ensino da arquitetura na Escola do Porto quando estudantes

regressaram da sua aventura exterior, conscientes que precisavam aprender a desenhar.”®

Estabelece-se assim a chamada “Escola do Desenho”, como ficou conhecida a partir desta fase,
com a convicgdo de que sua organizagado deveria ser fundamentada segundo uma competéncia
inicial: formar o estudante com a capacidade de colocar suas idéias no papel. O desenho assume
uma importancia e relevo muito particular o que ainda hoje podemos observar, chegando mesmo a
disciplina central chamar-se “Projeto e Desenho” entre 1985 e 1990. O modelo organizacional do
curriculo de arquitetura tendo como diretriz a idéia de Fernando Tavora segundo a qual o projeto
continua a ser um momento de sintese vai ser reforgado pela presenga de Siza como professor,

conforme ressalta o Prof. Alexandre Alves Costa:

“Siza vai ser docente na Escola e sua presenga marca, a seguir a Tavora ou com ele, uma espécie
de tomada de consciéncia metodolégica que nunca existira. Siza retira a escola do seu empirismo
praticista e estabelece um programa claro para o desenvolvimento de uma didatica que parta da
consciéncia do préprio processo de elaboragdo do projeto de arquitetura, processo de criagdo
artistica, condicionado pela fungdo e pela construgdo. Foi saida e forma de resisténcia a todas as
tentativas de setorizacdo do conhecimento em ilhas de especializagdo cuja soma produziria, de
forma otimizada, o objeto arquitetdnico. Consagra-se assim pela sua palavra, a concepgao de que a

arquitetura ndo € um processo analitico e linear, partindo da informagéo para a forma e que, pelo

contrario, envolve uma proposta de forma desde o primeiro contato com a realidade” 10,

Segundo Montaner (2001), as obras de Alvaro Siza e Eduardo Souto de Moura, constituem-se
exemplos em Portugal, da continuidade do contextualismo cultural, que defende o realismo e a
adaptabilidade ao lugar e as suas preexisténcias ambientais, como postura inicial frente ao
problema arquitetbnico. Essas idéias assinaladas por Ernesto Nathan Rogers, ja nos anos
cinquenta, outorga um lugar proeminente ao contexto urbano e ao marco cultural geral onde se

situa a nova obra arquitetonica.

Assim o caminho seguido por Alvaro Siza Vieira com a sua obra encontra inspiracdo nesses
elementos especificos do lugar que se convertem no ponto de partida do projeto, que vai se
desenvolvendo com uma grande capacidade de adaptagdo, numa arquitetura ao mesmo tempo
racionalista e organicista. Na construcdo do novo edificio da Faculdade de Arquitetura do Porto
(1987 — 1994), Siza utiliza claras referéncias da tradicdo modernista, como observado no aspecto
geral do conjunto que lembra uma grande escultura cubista. Por outro lado, surpreende na
articulagdo interna dos espagos, onde um instigante jogo de volumes obliquos e superficies, faz
parecer por vezes um labirinto e ao mesmo tempo valoriza o percurso na arquitetura. Isso
demonstra tanto sua sensibilidade para observar as contribuigbes da arquitetura contemporéanea,
como a sua constante experimentagao de atitudes perante os sitios, os programas e os modos de

construir.

Este edificio tem atraido a atencdo dos meios arquitetdnicos internacionais ocasionando um fluxo
constante de visitantes que procuram conhecer a obra e acabam se interessando pelas praticas

de ensino que a escola desenvolve. Essa dindmica torna-se bastante proveitosa para a escola,

9 .

Ibidem. p.7
' COSTA, Alexandre, Escandalosa Artisticidade. in Alvaro Siza — Modern Redux, S3o Paulo: Instituto Tomie
Onhtake, 2008 : p.37.



resultando numa grande expressao internacional e promovendo o influxo anual de cerca de 10%

de alunos estrangeiros.

Assim conectada a experiéncia coletiva na cidade do Porto a escola aprofunda um modelo com
forte carga ideoldgica e simbdlica e consolida-se como um centro formador no panorama da
cultura arquiteténica portuguesa. Essa continuidade é sua marca estrutural, “sua solidez
institucional e didatica, a sua contribuicdo central para a histéria da arquitetura contemporanea
portuguesa, cuja qualidade e diversidade s6 pode ser explicavel, pelo menos no Norte do pais, a

partir do seu protagonismo”. 1

A DIDATICA DO ATELIE

O ensino da arquitetura desde as primeiras academias do século XVI estava baseado no sistema
do “aprendiz’, fundamentalmente pratico e artesanal, onde se aprendia fazendo projetos, mas sem
método ou objetividade critica. O sistema estava baseado no produto acabado e n&o no processo,

no modo como ele se desenvolvia.

No comego do século XIX, apesar da Revolugdo Francesa lutar contra o poder absoluto, existe
uma preocupacao das academias de reconstruir todo esse cddigo de regras, esse sistema de leis
e principios existentes no século anterior e torna-lo operatério no sentido da formagao para que, e
entdo, o arquiteto pudesse manter seu status social. A Escola de Belas Artes (1795 -1965) que
herda um pouco da academia do século XVIII vai ser o bastido de defesa das regras classicas e

desse modo de projetar baseado na reproducao de modelos.

Por outro lado, assiste-se a criagdo da Escola Politécnica (1795 -1830), destinada inicialmente a
formagao conjunta de arquitetos e engenheiros civis, como consequiéncia da necessidade de
edificar com rapidez constru¢des militares nos territérios conquistados e da importancia crescente
que tomam as disciplinas cientificas. Escola do fazer, da atuagao pratica da producao, e de certa
maneira uma precursora no sentido da metodologia do fazer arquitetdénico baseado numa légica

funcionalista onde a simplicidade e a economia eram sinénimo de beleza.

Assim até aos ultimos anos do século XIX a formagao arquitetdnica se processa alternativamente
em linhas ou de tradigéo artistica, ou de especializagdo técnica. “Os sistemas e as instituicdes de
ensino que, ao longo deste século, desde a Bauhaus e até a atualidade, tem formado os
arquitetos, podem também polarizar-se, na sua esséncia, nos paradigmas histéricos que

apontamos: o atelier e a politécnica”. (PORTAS, 2005)

A FAUP pode ser entendida como uma escola onde o ensino de projeto principalmente no atelié
segue a linha de tradigdo artistica herdada da Escola de Belas Artes, assumindo o desenho como
instrumento privilegiado para o processo de projetagdo. O conceito do desenho e a questdo da
eficacia projetual estdo intimamente ligados ao que pode ser considerado o método legivel desta
escola. O projeto é entendido como um processo de desenho tornando-se para o aluno, o seu

meio pessoal e individual de experimentagao, expressdo e comunicagao de idéias.

O culto do desenho pode ser considerado como representativo do melhor e do pior da escola do

Porto. Jorge Figueira considera-o positivo:

" Ibidem. p.34
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“[.-.] como instrumento convencional e consistente, na tradicdo humanista de representar o homem
no centro de onde parte o espaco imaginado, ligando o exercicio projetual as tradicbes da
arquitetura, integrando as regras de composigcao nas regras de representagcdo, o desenho é um
insubstituivel mecanismo de dominio do projeto, da sua invencao e verificagdo”. [...] E como lado
negativo se coloca quando o desenho se torna no “campo de concentracdo que se pensa poder
substituir a critica e o conhecimento; que encarcerara modos e permitira tiques, rotinas no projeto”
(FIGUEIRA, 2002:100)

O Prof. Nuno Portas (2005: 353) coloca que a “didatica da arquitetura & criadora”, pois nao sé
pretende refletir o melhor nivel existente como também “acrescentar possibilidades ao futuro
exercicio da profissdo.” A metodologia da escola apoiada no processo de desenho, ferramenta
privilegiada e rapida para a investigagao, analise, experimentagdo e formulagcdo de hipéteses,
garantindo a comunicagdo no processo de projeto, permite ao aluno satisfazer as fungodes

instrumental e estrutural da aprendizagem arquiteténica. E como frisou Schon:

“E essa juncdo de concepgdo do problema, experimentos imediatos, detecgdo de conseqiiéncias e
implicacdes, resposta a situagéo e resposta & resposta que constitui uma conversacao reflexiva com
os materiais de uma situagéo, o talento artistico com carater de design de uma pratica profissional.
O design habilidoso & um tipo de conhecimento — em — ag&o.” (SCHON, 2000:124).

Segundo o Prof. Francisco Barata Fernandes a reestruturacdo do Curso de Arquitetura da FAUP,
herdando a experiéncia acumulada do passado / ESBAP, (em que pedagogia e didatica se
confundiam e fundiam na transmissdo de experiéncias dos ateliés dos mestres), tem como
principal objetivo definir uma estratégia que conduzisse a progressiva identificagdo e autonomia

dos diferentes conteldos programaticos dos outros disciplinares constitutivos do curso.

A aquisicdo e o aprofundamento de uma metodologia projetual € um dos objetivos sempre
presentes na FAUP, tendo a disciplina de Projeto papel central na estrutura pedagdgica ao longo
dos cinco anos, quer pela complexidade crescente e variagdo tematica, quer pela propria
organizagao dos objetivos e conteudos, variagdo de escalas e de contextos urbanos. O ensino de
projeto esta dividido anualmente em seis ateliés com um professor assistente e 30 alunos em cada
um deles e um professor regente responsavel pelo ano. De acordo com a capacidade e os
conhecimentos que o aluno possui a cada ano s&o progressivamente propostos os temas de

habitagcao, equipamento e cidade.

O plano de estudos se desenvolve ao longo dos diversos anos tendo a disciplina de Projeto como
eixo estrutural e, em paralelo, quatro colunas complementares: a dos problemas urbanos; a da
teoria; a do desenho e desenvolvimento da capacidade técnica e a da histéria, numa progressao
vertical de complexidade crescente e correspondéncia horizontal interdisciplinar. Assim & proposta
aos alunos uma sequéncia organizada, um programa definido para cada ano de curso com as
disciplinas eletivas disponiveis a partir do 4° ano. Essa grade anual preestabelecida responde a
um objetivo especifico e a um sentido muito claro de formagéo em arquitetura, proporcionando um
controle maior do percurso académico do estudante na universidade e deixando apenas para o

final do curso uma espécie de “abertura de expectativas” 2,

2 Conferencia realizada no | Seminario de Ensino da FAU-UFRJ publicada em Arquitetura e Ensino:
Reflexf6es para uma Reforma Curricular. Rio de Janeiro: FAU-UFRJ, 2003.
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O chamado primeiro ciclo que corresponde aos dois primeiros anos tem como objetivos reforcar
no aluno a necessidade da construcdo de uma metodologia pessoal de trabalho e a aquisigdo de
ferramentas de projetacdo. No segundo ciclo que corresponde aos anos restantes parte-se para
uma aproximagao a pratica profissional, sendo primeiramente colocada no 3°no uma
aproximagao integrada ao saber construir para que no 4° ano possa ser trabalhada a formalizagao
de um programa complexo dentro de um contexto fisico e cultural bem marcado. No 5° ano tem-se
uma dindmica projetual inédita com a organizagéo dos trabalhos em grupo sob o tema central de

Projeto Urbano.

Um ponto importante no processo pedagdgico da escola é a questdo da avaliacdo que é continua
onde cada etapa absorve todas as anteriores, observando sempre a aquisigdo global das
capacidades teodrico-praticas de cada aluno no seu exercicio e na sua explicitagdo. Durante a
realizagdo de cada exercicio ou fase, existem dois pontos de situagao em sala de aula, onde os
alunos devem expor seus trabalhos para a turma podendo também visitar os trabalhos das outras
turmas. Isto os obriga a estarem em dia com o trabalho que pode ser exposto a qualquer
momento. Normalmente em cada exercicio, apds a avaliagao e critica dos trabalhos individuais é
feita uma grande reunidao com todas as turmas, no auditorio, onde sdo esclarecidos pelos
professores os pontos comuns mais importantes com exemplos, numa critica comparada coletiva
tendo como base as chamadas “familias de solugdes” escolhidas previamente nos pontos de
situagao. Na avaliagao também sao observadas a presenga e participagao nas aulas assim como

a regularidade e continuidade dos trabalhos.

Entendendo como o abordado pelo Prof. Elvan Silva™ que “a avaliagdo do projeto arquitetdnico,
no contexto do ensino, é uma questdo de opinido, ja que esta é a natureza de um juizo de valor”
[...] considero que “é compreensivel que tanto discentes como docentes persigam modos de
diminuir a incidéncia de desacordo na emisséo de juizos de valor”. Observei que na FAUP busca-
se uma forma de avaliagdo menos centrada no professor do atelié e mais “democratizada” a partir
da critica comparada. A existéncia de um repertério mais ou menos “caracterizado” na escola,
ainda que nao explicito, e a discussdo coletiva das premissas que devem presidir 0 processo
facilita uma maior definicdo de critérios e objetivos, o que pode ser observado no resultado dos

trabalhos dos alunos.

Finalizando o curso, no 6° ano o plano de estudos prevé a realizacdo de um estagio e da prova
final. O objetivo do estagio é proporcionar ao estudante “sua insergao no meio profissional através
da integracdo do aluno nas estruturas produtivas da prépria Faculdade, de organismos oficiais e

»14

de instituicdes privadas” ®. Normalmente o semestre de estagio € cursado fora do Porto, via

ERAMUS", mas os alunos podem fazer também na prépria faculdade, através dos trabalhos em

® SILVA, Elvan. Critica e avaliacdo no ensino do projeto arquitetdnico: subsidios para uma discusséo
necessaria. in O Lugar do Projeto, no ensino e na pesquisa em arquitetura e urbanismo. Rio de Janeiro:
Contra Capa Livraria, 2007: p. 141.

' Guia de estudantes da Faculdade de Arquitectura da Universidade do Porto, ano letivo 2006/2007: p 195,
Faup, Porto.

0 Programa Erasmus Mundus é um programa comunitario de cooperagdo e mobilidade no dominio do
ensino superior, que visa promover a Unido Europeia enquanto centro de exceléncia da aprendizagem a nivel

mundial. www.ul.pt
12


http://www.ul.pt/

seminarios junto com os professores. De acordo com o regulamento o periodo de estagio tem a

duragado de um ano letivo a que corresponde um periodo minimo de seis meses Uteis de trabalho.

Para que o aluno obtenha o seu diploma é necessario fazer um trabalho tedrico ou que tenha uma
grande parte tedrica, e passar por uma banca com dois professores além do orientador
constituindo assim a chamada prova final — “ultimo ato académico da Licenciatura em Arquitetura
pela FAUP” . O tema ¢ de livre iniciativa e escolha do estudante, devendo, porém ser

previamente aceito pelo Conselho Cientifico.
O PROCESSO DE BOLONHA E A ESCOLA DO PORTO

No final dos anos 80 com a entrada de Portugal na Unido Européia produz-se uma grande
mobilizagdo de capitais publicos e privados alocados principalmente em obras de infra-estrutura,
criagdo de novos poélos universitarios e na requalificacdo de centros urbanos. Portugal consegue
assim superar a posi¢ao periférica em que se encontrada a vinte ou trinta anos atras, notadamente
em termos culturais e arquitetdnicos. A aproximagdo substancial com o restante da Europa,
juntamente com o fortalecimento da democratizacdo, produziu o acesso efetivo ao mercado

europeu permitindo o aparecimento de uma prosperidade crescente.

A realizacdo da EXPO-98 e as comemoragdes do Porto 2001 como Capital Européia da Cultura
contribuiram para fomentar varios projetos incluindo os de reabilitagdo urbana ja iniciados, assim
como serviram para expor “projetos de internacionalizagao e marketing urbano como o Museu de
Serralves, de Alvaro Siza; a Frente Maritima do Parque da Cidade, de Manoel de Sola-Morales e a
Casa da Musica de Rem Koolhaas”. (FERNANDES; CANNATA, 2006)

Neste panorama favoravel percebe-se um interesse crescente da sociedade portuguesa na
arquitetura. O ensino de arquitetura abre-se para a iniciativa privada propagando-se
geograficamente com grande rapidez. Os professores saem das escolas tradicionais de Lisboa e
do Porto e vao trabalhar nos novos cursos em Coimbra, Guimardes e Evora, universidades que
apostam no “reconhecimento profissional dos docentes como forma de criar um carater escola

direcionada para a pratica”. 7

A necessidade de aderir s determinagdes do Protocolo de Bolonha'®, notadamente no que se
refere a estrutura prevista para formagédo na graduagédo e na pés-graduagdo, gerou um intenso
debate na FAUP, tendo sido inclusive colocada a hipétese de ndo adesao conforme o relato de
diversos professores na ocasido. As questdes relativas as facilidades apresentadas na mobilidade
e intercambio de docentes e discentes, no reconhecimento dos titulos no espago europeu, na
organizacdo e equivaléncia do sistema de créditos, sdo considerados pontos positivos do
processo. Por outro lado, uma perspectiva de homogeneizagdo linglistica, cultural e dos

conteudos, parece ser a ameaga mais combatida por todos os paises envolvidos. A valorizagdo

'® Ibidem. p.195

" MILHEIRO, Ana. Arquitetura portuguesa 2000 — 2005 — Um guia temporério. In REVISTA 2G — Portugal
2000-2005 — 25 edificios do século XXI. Barcelona: Gustavo Gili.

'® O Processo de Bolonha aponta para o desenvolvimento de certa unificagdo e convergéncia dos estudos
superiores na Unido Européia. Este processo teve inicio com a Declaragdo da Sorbonne em 1998 e continuou
com os encontros dos ministros da educagédo da EU e do Espago Econémico Europeu (EEE), em Bolonha em
1999, Praga 2001, Salamanca 2002 e Berlim 2003. (SERRALHEIRO, 2005:17)
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que se atribui a eficiéncia e a competitividade entre estudantes e escolas preocupa a comunidade
do ensino superior, principalmente na prioridade que se da a subordinagdo do ensino ao mercado
de trabalho.

Nesse aspecto da atualidade, ndo podemos deixar de lembrar Bauman (2000), principalmente nas
questdes relacionadas a necessidade dos continuos “fazeres” numa compulsiva e obsessiva
“criatividade destrutiva” em nome da produtividade ou da competitividade, onde nos movemos
continuamente, na impossibilidade de atingir a satisfagdo. Assim o tempo tornou-se a arma de
conquista do espago, gracas a sua flexibilidade e expansividade adquiridas na
contemporaneidade. E é também dentro desta otica que se coloca através do processo de
Bolonha, a abreviagéo do tempo de formagdo do estudante. E preciso formar mais e mais répido o

estudante para que possa ser revertido para a sociedade o investimento alocado nele.

Como se situa hoje o ensino da escola do Porto? E possivel evoluir dentro deste quadro auto-
referenciado? Ainda podemos observar na produgdo contemporanea portuguesa a influencia dos
mestres do Porto? Na fase atual colocam-se alguns questionamentos importantes de acordo na
observagao do Prof. Domingos Tavares'®:

“[..] abriu a terceira fase do ensino da arquitetura no Porto, que corresponde, genericamente, ao
modelo atual que ainda ndo estd resolvido porque ndo conseguiu superar a sua contradicdo
principal: como conciliar o patriménio pedagdgico de uma escola centenaria assente no ensino
pratico e tutorial integrador de uma cultura local assente nas tradigdes do fazer, com a construgéo de
uma outra filosofia aberta ao universo do conhecimento e capaz de responder as exigéncias de um
ensino de massas onde o principio da humanizagao das relagdes, da sociabilidade entre professores
e estudantes, da descoberta das exigéncias do futuro para a construgdo do mundo, ainda que esse

mundo seja s6 o da competéncia dos Arquitetos.”

Atualmente na instituicdo existe um debate sobre a questdo da permanéncia desta “identidade” 20

quando se perderam as referéncias historicas, politicas e sociais que caracterizaram sua
formagao. No momento atual ja ndo tem a mesma forga o papel social do arquiteto, que unia tanto
os docentes e discentes com o dinamismo e empenho na luta do social, a0 mesmo tempo em que
se perdeu a consciéncia politica e herdou-se um conjunto de experimentacdes pedagogicas em

favor de uma maior abertura da escola ao exterior e a sociedade.

Nos resultados de concursos publicos de dimensao nacional com a participagdo de novas equipes
continuamos a perceber a influéncia da “escola”. A atencdo aos lugares, o cuidado com
preexisténcias colocado na minima interferéncia possivel, a forca da intervencdo tendo como
ponto de partida a plasticidade dos materiais constroem uma arquitetura ao mesmo tempo
racionalista e organicista, que se transforma num mediador “silencioso” entre programa e

paisagem.

' Guia de estudantes da Faculdade de Arquitectura da Universidade do Porto, ano letivo 2005/2006: p.7,
Faup, Porto.

2 Segundo Bauman (2005:17) “é¢ comum afirmar que as comunidades (as quais as identidades se referem
como sendo as entidades que as definem) sdo de dois tipos. Existem comunidades de vida e de destino,
cujos membros (segundo a férmula de Siegfried Fracauer) vivem juntos numa ligagdo absoluta, e outras sédo
fundidas unicamente por idéias ou por uma variedade de principios”. No meu ponto de vista a chamada
identidade na escola do Porto esta relacionada a uma comunidade de destino.
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CONSIDERACOES FINAIS

Da analise feita durante o meu periodo de vivencia nesta escola em janeiro de 2007, posso como
sintese relacionar alguns aspectos observados: em primeiro lugar, como ja foi falada
anteriormente, a constante dialética estabelecida entre o contexto urbano (ou rural) e o projeto
arquiteténico; em segundo lugar a preocupagéo construtiva; e em terceiro, a continuada tradigdo

do moderno com a liberdade de interpretagéo.

O que pode distinguir a FAUP das outras escolas é justamente a existéncia, ou a procura de um
método que seja legivel ao nivel do préprio curso. A importancia da leitura do contexto, o processo
de procura da forma através principalmente do desenho, a presenga da construcdo no
desenvolvimento da solugéo, sao fatores constituintes de um método praticado na escola. Essa
pratica esta consolidada pela producdo de geragdes de professores, como por exemplo, Pedro
Ramalho, José Manoel Soares, Carlos Guimaraes e Luis Soares Carneiro, para citar apenas

alguns que pude conhecer pessoalmente.

Outro fator importante é a inexisténcia de disciplinas opcionais ao longo dos quatro primeiros anos
do curso, fazendo com que todos os alunos tenham o mesmo percurso académico que
corresponde a um sentido muito claro de formagdo em Arquitetura, igual para todos. E claro que
se podem apontar vantagens e desvantagens nesse sistema, mas uma estruturagcédo vertical pré-
estabelecida responde a um objetivo especifico e bem determinado permitindo a conscientizagao

de uma formacao muito prépria da Faculdade de Arquitetura do Porto.

No meu entendimento a indefinigdo do tipo de formagdo que se quer oferecer e provoca um
esvaziamento no ensino contribuindo assim para a crise nas escolas atuais. A importancia de
definir qual tipo de escola que se pretende possibilita a constru¢do de uma direcédo a ser seguida
por todos e contribui para que qualquer decisdo possa ser colocada e/ou apoiada neste sentido de

qualidade da escola.

Entretanto ndo se trata de reivindicar para o ensino de arquitetura “conteddos estaveis de
conhecimento, mesmo porque estes nao existem mais, assim como ndo se produzem mais

2! E antes

tratados nem existem paradigmas suficientemente consensuais nos nossos tempos
uma diversidade de opg¢des a situagdo que nos apresenta hoje, sendo necessario usar essa crise
como fator positivo de crescimento, sem o abandono da idéia transformadora e buscando

aprofundar nossa capacidade critica como meio de superacao das dificuldades.

2! PORTAS, Nuno. Ensino: os Projectos dos Arquitectos. J.A. 201. Lisboa. Maio/Junho 2001. in Arquitecturas
— Histdria e Critica, Ensino e Profissao. (org.) Manuel Mendes. Faculdade de Arquitectura da Universidade do
Porto, 2005, p.432.
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