IV PROJETAR 2009 )
PROJETO COMO INVESTIGACZ\O: ENSINO, PESQUISA E PRATICA
FAU-UPM SAO PAULO BRASIL
Outubro 2009

EIXO: HIBRIDAGAO

Projeto Final. Sindrome das cavernas: Muito bla bla bl4, alguma Histéria e
nenhuma teoria

Sonia Marques
Arquiteto (UFPE), professor adjunto da UFPB
marquessonia@hotmail.com

Claudia Loureiro
Arquiteto (UFPE), professor da UFPE
cloureiro@oi.com.br



Dedicado a Edja Trigueiro

RESUMO

Houve um tempo em que se dizia: linguagem de arquiteto € desenho (Marques, 2005).
Palavras, raras no discurso profissional, na maior parte das vezes, eram enfeite. Enfeite
que, se ndo era crime — como pensava Loos o ser da natureza do ornamento — era
totalmente dispensavel. Mas, este tempo passou. Progressivamente a relacao entre
discurso textual e discurso imagético modificou-se, sobretudo no ambito da educagdo
do arquiteto. Nas escolas, as palavras parecem invadir cada vez mais a produgao dos
estudantes de arquitetura, em detrimento das formas de expressdo tradicionais: croquis,
desenhos, colagens, fotos. Fato tanto mais curioso na medida em que a cultura
globalizada se torna cada vez mais visual e que o mundo digital multiplica as
possibilidades de expressao imagética.

O fato é que, ha quase duas décadas, periodo que coincide com a introdu¢do do
Trabalho Final de Graduacao e com o desenvolvimento da pesquisa em Arquitetura e
Urbanismo, a profusdo textual tem sido crescente nos cursos de arquitetura. No entanto,
a repercussao deste crescimento na produg¢io do conhecimento em arquitetura mereceria
ser questionada, tantos os equivocos que se mantém recorrentes. Entre estes, o mais
freqiiente tem sido a substitui¢do da Teoria pela Histéria. Mais precisamente, por uma
abordagem histdrica que se caracteriza pela busca da origem remota do assunto em tela,
independentemente de sua natureza: a sindrome das cavernas, conforme expressao
brilhantemente cunhada por Edja Trigueiro. De par, ou como conseqii€éncia do esquivar
a teoria, surge o vicio metodolégico: a descri¢ao substitui a andlise, ocorréncia comum,
sobretudo quando referéncias sdo invocadas como instrumento de ajuda a concepgao do
projeto.

Grande parte desses equivocos teria advindo da introdugdo da obrigatoriedade do
Trabalho de Conclusdo de Curso, fruto de uma geragao docente que se profissionalizou
como professor e pesquisador, da qual as autoras fazem parte. Comecaremos entdo este
artigo, talvez numa espécie de mea culpa, a mostrar como nossas melhores intencoes
guiaram os piores gestos: os equivocos que ilustraremos com exemplos encontrados ao
longo de nossa prética docente e mais recentemente, nos Trabalhos de Conclusao de
Curso, estocados pela pesquisa do Projedata/UFRN. Continuando, questionamos as
razdes da aceitacao desta situacdo e passamos, numa tentativa de reparacao, a discutir
quais seriam as diversas possibilidades de abordagem tedrica em arquitetura.
Concluindo, tentarmos avaliar em que medida este desvio da cultura de projeto — em
prol de descricdes e escrituras da historia das evolugdes das atividades - poderia, talvez,
estar conhecendo uma tentativa de reversao.



1. A ORIGEM DA SINDROME:TFG E CONSOLIDACAO DE AREAS

Nos anos noventa do século passado, um intenso movimento dos profissionais do ensino
reunidos na ABEA — Associagdo Brasileira de Escolas de Arquitetura — resultou num
novo modelo para os cursos de arquitetura e urbanismo, consolidado na Portaria do
MEC n° 1770/1994, que dividiu o curso em trés partes interdependentes: a) Matérias de
Fundamentacdo, constituindo-se em conhecimentos fundamentais e integrativos de
areas correlatas; b) Matérias Profissionais, constituindo-se em conhecimentos que
caracterizam as atribui¢cdes e responsabilidades profissionais; ¢) Trabalho Final de
Graduagao.

Um dos diferenciais desta portaria foi a introdu¢do da no¢do de conteido que poderia,
em principio, ser estruturado em vérias disciplinas. Neste novo modelo, uma das
matérias profissionais preconizadas foi a de Histdria e Teoria da Arquitetura e
Urbanismo. A portaria lega as escolas a tarefa de estruturar seus projetos pedagdgicos
conforme os interesses e recursos de cada uma delas. A matéria Hist6ria e Teoria’ ndo
necessariamente seria uma disciplina tinica; no entanto, em boa parte dos cursos este foi
o entendimento de seus corpos docentes. Outro diferencial foi o destaque dado ao
Trabalho Final de Graduacao, componente ausente dos curriculos anteriores, pratica
adotada em algumas escolas, como a FAUUSP, onde desde a década de 1970, um
trabalho de graduagdo integrado — TGI era condi¢do sine quae non para obtengao do
diploma. Seguindo este exemplo, como preconizado na portaria, almejava-se avaliar as
condic¢des de qualificagdo do formando para acesso ao exercicio profissional com um
‘trabalho-sintese’ das competéncias e habilidades adquiridas.

Esta iniciativa feita com a melhor das intencdes foi levada a cabo, em grande parte, por
uma geracgdo de arquitetos jovens, que se profissionalizava no ensino e na pesquisa. Esta
geragdo, cujos membros estiveram e estdo, em sua maioria, na origem e na consolidacdo
do sistema de pds-graduacdes e de eventos como o Projetar, foi muito critica, em geral
ao ensino de projeto que havia recebido, por considera-lo pouco objetivo e pouco
didético, baseado em grande parte na osmose, nos “achismos” do professor de projeto,
no entrar na mente do professor, no “being Malkovich”. Como antidoto, uma
perspectiva mais cientifica, mais tedrica mais embasada numa pesquisa deveria entao
nortear os trabalhos de graduacao. Ilustra essa linha de raciocinio, o manual elaborado
quando da introducdo do Trabalho de Conclusdo na UFPE, do qual fizemos parte. Neste
manual, procuramos seguir o espirito da época e da portaria, que apontava para uma
formatacdo dos trabalhos aos moldes das monografias, dissertacdes e teses sobretudo na
area de ciéncias sociais.

2. OS TFGS E OS MODELOS DOMINANTES: o projeto tradicional com
comentarios ou as duas partes — escrita e grafica- apartadas

Seguindo a regra da drea de ci€ncias sociais, orientador e tema, este Gltimo desde que
relacionado com as atribui¢des profissionais, sao de livre escolha do concluinte de
arquitetura, e os TFGs avaliados por uma banca com participacado de profissionais da
area de arquitetura e urbanismo externos a instituicao.

1 .. . L. . NP . .

Definida na portaria como sendo a matéria destinada ao estudo da Histéria e da Teoria da Arquitetura e
Urbanismo, envolvendo o contexto histdrico da producio da arquitetura e do urbanismo, abrangendo os
aspectos de fundamentacdo conceitual e metodoldgica.



A partir desta formatacdo comum, os cursos, tendo em vista suas regulamentacoes
especificas e a organizacdo de seus projetos pedagdgicos implantaram diferentemente o
trabalho conclusivo®. No conjunto, no entanto, dois grandes diferentes modelos saltam
aos olhos. Correndo o risco de caricaturar, poderiamos dizer que um modelo € aquele
que privilegia o projeto em seus moldes tradicionais, o partido, a idéia, o processo
criativo. No outro, mais proximo do “cientificismo” das ciéncias sociais, a €nfase é com
o produto, se seguiu as normas, se foi bem justificado e corretamente apresentado.
Também arriscando-nos a uma simplificagdo podemos constatar certa correlagdo entre
estes dois grandes tipos e os tipos de cursos: de quando estes datam, qual a correlacao
de forca dos professores das diversas dreas, etc. Assim, o primeiro tipo de trabalho com
énfase no processo criativo € mais freqliente em cursos que nasceram como escolas de
arquitetura e que existiam antes da introdugdo da portaria. Nestes, muitos professores de
projeto seguem sendo os profissionais respeitados e ligados aos grandes escritorios
locais. Existindo uma cultura de projeto tradicional e uma préatica de apresentacio de
projeto, os professores adequaram o que faziam antes ao modelo exigido pela portaria.
Como resultado, quando se trata de projeto de edifica¢do, no primeiro caso,
encontramos um discurso textual que foi anexado ao projeto que, este continua sendo o
produto mais importante do TFG.

Enquanto isto, nos cursos de arquitetura mais recentes que se organizaram ji nos
moldes departamentais, - mesmo naqueles que reivindicam a pedagogia da integragao -
nota-se que a organizacao do TFG, se fez sob a égide dos professores da drea de
urbanismo e/ou de Teoria e Historia, por serem considerados mais experientes na
pesquisa. Aqui o TFG segue ao pé da letra os moldes das ci€ncias sociais ou dos
trabalhos de pés-graduagdo, sendo em geral completamente inadequados para o
desenvolvimento de um trabalho na drea de projeto de edificio. E aqui também existe
uma disciplina semestral aos moldes de um projeto de pesquisa, ou de dissertagao/tese,
na qual o aluno deve apresentar o problema, os objetivos (gerais e especificos), a
justificativa, o referencial tedrico, os levantamentos de dados etc., assim como
apresentar ‘estudos de caso’ relacionados ao tema, ou, ainda estudos de referéncia.

Ja nos TFGs dos cursos mais recentes, a apresentacao se faz em duas partes,
dificilmente correlacionadas, denominadas inclusive por vezes de forma muito
ilustrativa por parte dos alunos: a parte escrita e a parte desenhada, esta tltima sendo o
projeto propriamente dito. Estas duas partes do TFG — uma de fundamentacdo e outra de
desenvolvimento tutelado — sdo consistentes com o tipo de curriculo de cole¢cao que
caracteriza os projetos pedagdgicos dos cursos no Brasil (ver a respeito BERNSTEIN,
1975). Sao projetos extremamente classificados em dreas e estas em disciplinas — drea
de projeto, de teoria e historia, de tecnologia. Tal classificagdo do conhecimento
corresponde, via de regra, a estruturagdo institucional, organizada em departamentos
para cada uma das dreas de conhecimento, reunindo professores especificamente
selecionados em func¢ado de suas expertises nestas mesmas areas, que ministrarao
disciplinas em consonancia com as mesmas.

Coerente com este tipo de colecao, os TFGs também sao, muitas vezes, divididos em
duas partes — a parte escrita e a parte grafica, com freqiiéncia apresentadas em dois

2 Por exemplo, alguns cursos, como a UFRJ, adotam disciplinas de fundamentag@o do TFG, disciplinas
anteriores a elaboracgdo deste trabalho com objetivo de formular a problemética do trabalho e estruturar
suas fases de desenvolvimento , nas quais o aluno deve sintetizar os conhecimentos adquiridos nas
disciplinas obrigatérias da drea escolhida para desenvolver o trabalho final de graduacéo (disciplina
FAWS590 — Fundamentos para o TFG, cf.
http://nova.fau.ufrj.br/index.asp?n1=2&n2=ocurso&n3=3&n4=FAWS590).




volumes separados — a parte escrita e a parte grafica. Quando transformados em
arquivos eletronicos, seguem a mesma légica — as partes ndo se encontram: um arquivo,
ou pasta, da parte escrita e outra, da parte grafica.

A parte escrita seria a fracdo teérica. Em tese, ela deveria ser desenvolvida
anteriormente a parte grafica, para fornecer-lhe os subsidios. De modo que, em muitas
escolas, exige-se numa disciplina introdutéria, uma parte escrita no pendltimo semestre,
antecedente ao da parte desenhada. Mas, via de regra, a parte escrita é produzida (ou re-
produzida) apds a parte grafica. Ou seja, ainda que considerada parte integrante,
fundamentadora, ela se torna acessdria, quase burocritica — sem serventia outra que nao
a de cumprir os tramites. Com freqii€éncia guarda pouca, ou quase nenhuma relacdo com
a parte gréfica.

A fracdo grafica — apesar de sua subordinacio a primeira parte — a escrita, localizada em
segundo lugar — € a que interessa; € a principal. Como a propria classificacdo sugere,
esta parte € grafica; nela ndo cabem textos outros que nao aqueles necessarios (e as
vezes insuficientes) para designar as partes, niveis, os ambientes, as dimensdes e
especificacdes. Seu formato de apresentacao segue, com freqii€ncia, a mesma seqii€ncia
utilizada para produzir os documentos graficos necessarios aos processos de aprovacao
de projeto nas instancias que regulamentam a atividade de construir na cidade —
prefeituras, financiadoras, bombeiros etc. e preconizadas nas normas técnicas. Embora o
contexto de comunicagao seja outro, a mesma légica burocratica € adotada e, por vezes,
até exigida. Assim, a apresentacdo da parte gréfica se inicia pela representacdo da
edificacao através de planos seccionados — planta de situagdo, de coberta, planta-baixa,
cortes, elevagdes etc. para, por fim, a representacdo da edificagdo como um todo por
meio de perspectivas, via de regra produzidas de forma terceirizada.

A passagem da parte escrita para a parte grafica ndo se da sem tensdes ou dilemas. E um
processo que requer mediagdes, modulacdo, indicando a passagem de um modo a outro
segundo regras, através de sistemas de traducdo no qual intervém diversas sintonias, no
sentido de ajuste, por meio de referéncias, sejam elas normativas ou prescritivas, ou
conceituais (ver a respeito LOUREIRO, 2000). E um processo semelhante ao processo
de traduzir de uma lingua a outra — traduzir significa transladar de uma lingua a outra,
sem que o sentido se perca — sendo um processo de interpretacdo, portanto (EVANS,
1997). Isso exigiria uma competéncia tradutora da teoria, verbalizada para a sua
aplicacdo representada graficamente. Na auséncia desta competéncia, surgem os
equivocos e a mobilizac@o de outros recursos paliativos entre os quais a “‘sindrome das
cavernas’.

3. DIAGNOSTICANDO A SINDROME: alguns sintomas. “contextomania” e
verborragia.

A sindrome das cavernas faz parte de uma classe de estratégia discursiva, conhecida
como “recurso a autoridade de terceiros”. Via de regra, ela substitui qualquer tentativa
de especulagdo prépria ou a necessidade de ser conclusivo — os argumentos de terceiros
sao apresentados em ordem cronoldgica, muitas vezes, sem que, ao final, nenhum
comentdrio seja apresentado. Na prética atual, ela se manifesta por operagdes multiplas
de copiar e colar trechos de diversos autores sobre o assunto, em geral de maneira pouco
criteriosa. Os sintomas da sindrome costumam aparecer sob diversas formas textuais e
gréaficas. Porém ele se torna mais freqiiente no modelo de TFG de duas partes apartadas,
onde a parte escrita é a que se considera dedicada a teoria e metodologia. Neste modelo,



a sindrome vem assumindo modos recorrentes: num deles, ocorre a reflexao tedrica é
substituida totalmente por uma narrativa histérica; noutro, a guisa de metodologia, sao
descritos lugares e edificagdes, descricdes que sdo consideradas como estudo de
referéncias, de caso ou analises contextuais.

3.1 A historia engole a teoria

Manifestagdo das mais recorrentes é aquela em que, a guisa de teoria, ou melhor, na
auséncia de, a histdria é convocada para substitui-la. Histéria da atividade que o projeto
abriga, numa perspectiva factual, cronoldgica que remonta as origens, as cavernas.
Donde a férmula cliché “desde que o0 homem é homem procura abrigo”. Seguindo este
caminho, ao escolher desenvolver um projeto de um edificio religioso, o aluno narra
sendo a histéria de todas as religides, - a partir de algo como “desde que o homem ¢é
homem, o sentimento de transcendéncia” - pelo menos daquela que a edificacdo
abrigard. Do mesmo modo, se o projeto for uma escola, teremos direito a historia da
educagdo, se for um cinema, Lumiere serd convocado e assim por diante.

3.2 A metodologia substitui a teoria: referéncias, estudos de caso e andlises contextuais

Mais recentemente, como assinalamos acima, observa-se uma preocupacao crescente
com métodos mais objetivos para o ensino de projeto. Combatendo uma visio da
producdo de projeto baseada no talento ou na inspiragao e a metodologia que espera a
inspiragdo divina ou a osmose do grande mestre, em muitos cursos os professores,
supondo que se aprende com precedentes, estimulam que os seus orientandos adotem
referéncias conceituais, estudos de caso e andlise de condicionantes. Mas, tampouco
neste caso, o resultado os afasta da sindrome das cavernas. Na analise do contexto
muitas vezes o que se l€ € a historia da cidade ou do bairro onde a edificacdo seria
supostamente construida, com o devido gosto pela realidade que caracteriza o ensino ja
ha mais de meio século. J4 como estudo de caso o que se tem muitas vezes é uma
descricdo de algumas caracteristicas de edificacdes com atividades semelhantes aquela
que o aluno desenvolve.

As duas estratégias nao sao excludentes. Substituindo a teoria pela histéria, o aluno
pode ao longo de sua narrativa descrever alguns exemplos paradigmaéticos. Digamos que
no seu contar a historia da educacao ou da saide em algum momento, o concluinte
adicionard a descricao de edificios para educagdo ou edificios hospitalares como
momentos desta longa histéria. Na outra estratégia, em que a metodologia substitui a
teoria entra-se diretamente nesta descricao dos estudos de casos, das referéncias
adotadas ou da analise do contexto. Por exemplo, se por uma razio ou outra o
concluinte apresenta - como exemplo histérico, referéncia inspiradora ou estudo de caso
- um projeto de Neutra, na maioria das vezes (arriscariamos 100%), o aluno comecara a
dizer onde nasceu este arquiteto, com informagdes a partir de sites como Great
Buildings, combinando-as por vezes com alguma publicacdo impressa. Se for a Casa
Lovell, por exemplo, ele nos dird que ela € um exemplo do estilo internacional. Se
perguntarmos quais as caracteristicas deste estilo, dificilmente ele sabera dizer. Ou dira
que se caracteriza pelas janelas envidragadas, formas puras, geométricas, e pela
auséncia de ornamentacao.

Ou seja, em ambas as estratégias, histérica ou metodoldgica, nada hé de tedrico, muito
pouco de analitico; predomina a descri¢ao verborragica, marcada por obsessdes pelo
contexto e por conceituacdes adjetivadas muitas vezes contraditorias

A “contextomania”, por exemplo, substitui a andlise de obras e projetos por comentarios
genéricos sobre os autores, suas épocas e, com sorte, algum comentario sobre um dito



“estilo” geral da época do objeto estudado. Ela também d4 suporte as relacdes que se
devem estabelecer entre a edificacdo projetada e o entorno — o edificio,
necessariamente, deve ser um vetor de desenvolvimento, seja ele cultural, urbano ou
social.

N

A verborragia, por sua vez, associada ou ndo a “‘contextomania” implica em que,
curiosamente as apresentacdes — mesmo aquelas feitas através de Power Point € apesar
de todos os recursos oferecidos pela internet e demais midias contemporaneas — sejam
frequentemente cheias de textos, cujas informagdes sao muitas vezes redundantes: uma
cor, um material ou um aspecto evidente na ilustracdo. Ou ainda comenta-se algo
exterior as nog¢des da andlise arquitetural, como estilo3, tipo, tectdnica, espacgo, ou
qualquer outro. E comum, por exemplo, na anélise de uma obra tomada como estudo de
referéncia dizer-se que a escolha deveu-se ao seu cardter simbdlico ou monumental sem,
no entanto demonstrar que elementos arquiteturais do objeto contribuiram para tal
carater.

Por fim, associada a estas duas categorias, a “adjetivomania” complementa as
estratégias discursivas. Os adjetivos expressam caracteristicas sobre o objeto que so,
via de regra, carentes de comprovagao, tais como atribuir a um determinado elemento —
a estrutura, por exemplo, a capacidade de “gerar uma boa arquitetura”, sem que as
no¢des de bom e mau tenham sido explicitadas. Ao analisar, como “estudo de caso”,
obras como o Terminal do Aeroporto Internacional de Hong Kong, de Norman Foster,
frases como “...apesar de sua escala monumental, o edificio é acolhedor e fdcil de usar,
criando uma atmosfera relaxada e agraddvel, que contrasta com as em geral
estressantes viagens aéreas”™ resumem a descri¢do da edificacdo, sem que nenhuma
indicacdo do que confere ao ambiente esta sensacdo de acolhimento, relaxamento e
facilidade seja fornecida, ja4 que nenhuma enquete ou pesquisa de opinido € citadae a
afirmacdo parece tomar por base impressdes pessoais a partir da visualizag¢ao de fotos e
desenhos e ndo por experiéncia direta.

A seguir apresentam-se alguns trabalhos em que estas trés categorias estao presentes,
destacadas no texto.

3.3 Contexto, texto, adjetivos como forca argumentativa

Demonstrar e/ou atribuir originalidade do tema tem sido uma constante nos trabalhos de
conclusdo de curso — sindrome esta, pode-se especular, advinda do formato da pés-
graduacao, onde esta caracteristica € exigida, sobretudo em se tratando de trabalhos de
doutoramento. A busca pela originalidade se inicia pelo tema — este deve ter sempre
uma conotacao que lhe confira o cardter de um objeto ‘politicamente correto’ — ou seja,
que represente um beneficio para a comunidade, ainda que nada demonstre ter sido
aquela finalidade em especifico demandada pela sociedade.

Se o contexto é banal — como o da maioria das cidades interioranas de nosso pais — o
arrojo da forma [*“a proposta arquitetonica devera ser revestida de arrojo, sem
preocupacdes com insercao regional ou contextual”’] confere ao equipamento proposto —
um memorial — caracteristicas de marco referencial [““se constitua num marco para a
producio arquitetonica local e regional”’], com poderes de multiplicar os beneficios

? O termo estilo, como é sabido, apenas ganhou caréter pejorativo com a ascensdo da cultura modernista,
porém, nunca abandonado, sobretudo pela literatura inglesa, segue legitimo do ponto de vista da Teoria,
como sugere Mallgrave (1989).

4 TFG - Estrutura como Expressdo da Arquitetura: Pavilhdo de Exposi¢des; Mackensie/SP



para além da propria finalidade [“igualar-se a objetos semelhantes alhures, na sua
capacidade de, através do apelo formal do objeto, atrair turistas para o local”]’.

Se o tema € banal, como o de uma instituicdo de ensino — uma escola — a especializa¢ao
do conhecimento a ser transmitido garante os tons de complexidade que elevariam o
projeto ao status de TFG:

Tem-se por objetivo propor um anteprojeto que, além de atender as premissas constantes do
processo projetual — programa, lugar e construcio — responda ao cardter simbdlico imbuido nas
instituicdes Escola e Justica.

Apesar do tema “escola” ndo ser inédito nos trabalhos de graduag@o ... o projeto para a Escola de
Magistratura ... possui a vantagem de ser uma demanda real e exeqiiivel ... [0] projeto para uma
escola judicial, equipamento que, por ser voltado para a educagdo especifica, mantém certa
singularidade em suas atividades e certo afastamento do padrdo escolar tradicional (ensinos
médio e fundamental) ... a complexidade do tema e as dificuldades impostas pelo sitio e pelo
programa de necessidades sdo compativeis com as exigéncias do Trabalho Final de Graduagao®.

Além disto, parece haver uma preocupacao com os efeitos que o equipamento projetado
para a recuperagdo de dreas da cidade

Este trabalho, produzido como projeto final de graduagdo, aborda duas questdes ... fundamentais
para a consolidacio da cidade como ambiente de civilidade: a disseminagdo de cultura e o
desenho urbano generoso e altruista. Caracteriza-se como um ensaio projetual, misto de desenho
urbano e arquitetura de espagos culturais.

O ponto de partida foi elaborar um programa que contemplasse equipamentos culturais. Esta
escolha se deu por varios motivos — a exigéncia feita pelo donatério do terreno, o poder de
atracdo que um equipamento cultural pode acrescentar a uma drea (quando integrado a um
circuito cultural ou devidamente suprido de outras atividades complementares) e o papel social
que o mesmo pode exercer, abrindo novos horizontes e depurando consciéncias. E ... oferecer
livre acesso as novas maneiras de pensar e produzir arte parece satisfazer plenamente estas
premissas, além de ser algo ainda pouco acessivel e difundido ao grande publico.

O caréter deste centro de arte multimidia seria ... fomentar o desenvolvimento e divulgar
manifestagdes artisticas que explorem o potencial interativo das diversas midias disponiveis ... e
estimulem a concepcio e realizagio de performances hibridas ... ’

Ou

Dados e informacdes sobre a cidade e regido ... levaram a identificar ... a insuficiéncia de
equipamentos na drea cultural ... apesar da marcante presenca de instituicdes de ensino ... seria
oportuno seria oportuno a proposi¢do de um equipamento publico que desse suporte e
promovesse a area cultural da cidade e regido ...

O recurso a Historia ndo € especifico a arquitetura. Depoimentos de concluintes de
design, por exemplo, confirmam que “todo mundo faz isso” e, mais
surpreendentemente, na propria drea de ci€ncias sociais, um indefectivel e em geral
completamente desnecessario quadro dito de retrospectiva histérica costumava até bem
pouco comparecer sendo substituindo a teoria, como capitulo justaposto (ou apenas
aposto?) ao tal referencial tedrico metodolégico exigido. O fato é curioso, mas
possivelmente explicdvel pela facilidade da organizacdo que a narrativa histérica
oferece. Mais surpreendente, no entanto, é a verborragia adjetivada, imprecisa e
esotérica, que nao € exclusividade dos TFGs, nem do mundo académico. Ela pervaga a

> TFG - Memorial do Comércio Mossoroense; UFRN/RN.

% TEG - ESMAT 21 — Escola de Magistratura Trabalhista da 21% Regido; UFRN/RN
7 TFG - Centro de Arte Multimidia: cultura e desenho urbano; FAUUSP/SP.
8 TFG - Midiateca: centro de difusdo cultural e requalificacdo urbana em Ribeirdao Preto; FAUUSP/SP.



cultura arquitetdonica em geral, onde, alids, os fossos entre as publicagdes para o
mercado, leigos e publico em geral e as publicac¢des especializadas, académicas se
reduzem crescentemente. Veja-se, por exemplo, este texto, da revista Arcoweb’:
Minimalismo evita uso da estrutura como elemento construtivo™. Aos nossos olhos,
eivado de equivocos, eles servem de modelo aos nossos concluintes.

4. POR QUE ESTA SITUACAO PERDURA ou os moinhos dos maestros sem
orquestra

A situacdo a que se chegou tem sido mantida, em muitos casos, por um efeito de inércia
e por uma nova cumplicidade que se estabeleceu entre os professores de projeto e os das
demais dreas com mais caminho rodado de pesquisa. Numa entrevista, um professor de
projeto de uma escola onde os TFGs seguem o modelo das duas partes apartadas,
comentou: De qualquer forma, eu mal leio a parte escrita. Olho o projeto e pronto. Mas
entdo por que a manuten¢ao desta primeira parte, deste primeiro volume, deste esforco
inutil de compilacdo verborragica?

A aquisic@o de um padrao de comportamento, como se sabe, o habitus, como diria
Bourdieu, leva um tempo para estabelecer suas disposi¢cdes constitutivas e tem como
propriedades principais a durabilidade, a sobrevivéncia ao momento de sua
incorporagdo. Bourdieu utilizou o conceito de hysteresis do habitus para explicar um
fendmeno através do qual um agente, socializado num certo mundo, conserva em larga
medida, todas as disposi¢des deste mundo ainda quando elas se tornaram inadequadas
diante de uma evolug¢do histdrica brutal, como uma revolugao. O exemplo que Bourdieu
tomou emprestado a Marx foi o de Dom Quixote, cavaleiro num mundo sem cavalaria,
0 que torna a questao inclusive mais interessante quando sabemos que 0s proprios
arquitetos ja utilizamos em cartazes do IAB, a imagem deste cavaleiro armado de uma
régua T. Ora, justamente as bases dos TFGs e da portaria da ABEA, os recortes de areas
e visdo do curso correspondem aos tempos dos arquitetos empunhando régua T e ndo se
dao conta das conseqiiéncias do novo mundo pds-industrial (globalizacao,
deslocalizacgao, revolugdo digital, etc) e de suas para a teoria e pratica da arquitetura
como um todo.

Ultrapassado, antiquado, o0 modelo tem serventia, na medida em que os sistema de
avaliacdo dos cursos acompanha a mesma logica e é controlado pelos mesmos agentes
que reproduzem o padrdo mental e a socializagdo nos quadros mais jovens que
recrutam. A quebra deste padrao — se houver — s6 vird, provavelmente, como resultado
de uma disputa no interior do campo profissional. Falamos aqui de campo, no sentido
de Bourdieu, como um espaco social onde todos os participantes tém mais ou menos 0s
mesmos interesses, mas onde cada um tem, além disso, os interesses especificos quanto
a sua posi¢ao que ocupam dentro do campo. Cada campo tem suas regras especificas
embora haja regras gerais: luta de geracdes, a aceitagao por todos dos desafios do
campo e o desejo de que ele perdure. No campo profissional do arquiteto e, sobretudo
nos sub-campos ou instancias que controlam a formacao e o acesso a profissdo, apos

9 www.arcoweb.com.br/.../libeskindllovet-arquitetos-residencia-sao-02-12- 2008.html -

10 Como se sabe um sistema construtivo compreende os diversos meios mobilizados para uma
construcio, sendo a estrutura parte dele. Nao nos parece pois pertinente dizer que se evita a estrutura
como sistema construtivo. Sem sistema construtivo e sem estrutura, como parte deste sistema ndo ha
edificacio. E possivel que o autor do texto tenha querido dizer que o autor do projeto deliberadamente
optou por uma estrutura ndo aparente. Mas ai também a imprecisdo manter-se-ia por associar
minimalismo a ocultagdo estrutural.



muitas disputas, mudancas curriculares, os participantes parecem haver estabelecido um
acordo para que tudo perdure, o que implica na manuten¢ao do padrao TFG. Embora o
rei esteja nu, como todos ainda encontram sua posi¢do no campo, ninguém quer
reconhecer. Ou quase ninguém, além dos outsiders, ou os tedricos, que se confundem,
por vezes.

S. TEORIA OU TEORIAS: AS DIVERSAS POSSIBILIDADES

Nesbitt (1996) esclareceu muito bem que Teoria, Historia e Critica sdo coisas que se
tangenciam, se alimentam umas das outras, mas modalidades de praticas bem diferentes.
Uma trata de idéias, leis, especulacdes, e podem ser ou ndo datadas; a outra trata de
fatos, acontecimentos, produgdes claramente determinadas no tempo e no espaco.

A palavra teoria, na sua origem grega', estd relacionada 2 especulagio — “acdo de
observar, examinar; estudo ou conhecimento devido a raciocinio especulativo”. A
acepc¢ao comum, encontrada em diciondrios, para teoria € a de um ‘“conjunto de regras
ou leis, mais ou menos sistematizadas, aplicadas a uma drea especifica”, ou, ainda,
“conjunto sistematico de opinides e idéias sobre um dado tema”, conforme indicado no
Diciondrio Eletronico Houaiss. Por um lado, estas acep¢des t€m um viés normativo, por
outro, revelam indeterminacdo. A origem estaria, talvez, na origem do proprio conceito
de teoria — uma espécie de heranca atavica. Conforme discutido por Jonhson (1993), a
palavra, de origem latina, adotada pelos gregos, significando ac¢do de olhar, especular,
na lingua inglesa € tanto uma concepg¢do ou esquema mental de algo a ser feito, quanto
o método de fazé-lo. Mas o termo teoria a partir do iluminismo e do progresso cientifico
tomou cada vez mais o rumo da ciéncia aplicada, a teoria deveria conduzir a uma
aplicacdo, instrumentar uma pratica produtiva.

Segundo Lang (1987), seriam teorias normativas, envolvendo prescri¢des para a acao,
por meio de normas ou standards, ou envolvendo um modelo — uma maneira de se
perceber a realidade que impde uma estrutura aquela realidade ou, ainda, envolvendo
uma previsao de que determinado resultado serd alcancado como conseqiiéncia de
determinadas agdes. Para Nesbitt, (1996) a teoria da arquitetura pode ser caracterizada
por diversas atitudes sendo geralmente prescrever, proscrever, afirmar ou criticar.
Teorias prescritivas funcionam pelo estabelecimento de normas para a prética,
promovendo, desta forma, standards positivos € mesmo um método de design. As
teorias proscritivas sdo semelhantes as prescritivas, destas diferindo no sentido de que
estabelecem o que deve ser evitado no projeto. Neste sentido, a boa arquitetura ou
urbanismo, em termos proscritivos, se caracterizam pela auséncia de atributos
negativos. A teoria critica, por outro lado, apresenta uma perspectiva mais abrangente
ao avaliar o ambiente construido e suas relacdes com a sociedade a que serve
(NESBITT, 1996, p. 17-18).

Todas estas diferem de uma posi¢do neutra, descritiva, como justamente ocorre nos
TFGs, conforme acima constatamos e todas elas se diferem, como bem nos aponta
Nesbitt da perspectiva histdrica:

1 Theory - 1592, "conception, mental scheme," from L.L. theoria (Jerome), from GKk. theoria
"contemplation, speculation, a looking at, things looked at," from theorein "to consider, speculate, look
at," from theoros "spectator," from thea "a view" + horan "to see." Sense of "principles or methods
of a science or art (rather than its practice)" is first recorded 1613. That of "an explanation based on
observation and reasoning" is from 1638. The verb theorize is recorded from 1638.



Um historiador convencional, por exemplo, pode mostrar como outros abordaram as questdes
relevantes do momento, sem defender explicitamente uma posi¢do. Este tipo de histéria
descritiva pode oferecer explica¢des para os fendmenos com base na correlagdo de ocorréncias
factuais, como a introducdo de novas tecnologias produzindo mudancas no design. O livro de
Nikolaus Pevsner, Os pioneiros o desenho moderno, ¢ um bom exemplo de enfoque descritivo
convencional (NESBITT, 1996, p. 16-17)

Se todas as propostas tedricas poderiam ser enquadradas nas atitudes preconizadas por
Nesbitt, por outro lado, relacionadas parcialmente com o enquadramento formal,
prescrevendo, proscrevendo ou criticando, os tedricos da arquitetura contemporanea, se
opdem de maneira drastica quando se trata da relagc@o entre teoria e aplicabilidade.
Conforme Nesbitt, duas posi¢des poderiam ser vistas como emblemadticas: a de Vitorio
Gregotti e a de Bernard Tschumi (apud NESBITT, 1996, p. 19). Para o primeiro que
opera dentro da racionalidade instrumental, a concepg¢ao do projeto se nutriria
diretamente dos principios tedricos, a teoria desembocaria numa aplicabilidade. Em
posicao bastante oposta, Tschumi advoga que a arquitetura nao se trata de uma ciéncia
aplicada, seja obra ou projeto, arquitetura ndo ilustra aplicacdes de teorias. A teoria teria
esse sentido especulativo, antecipador e instigante, sem compromisso com uma
aplicacdo demonstrativa pratica imediata, por demais restritiva.

6. CONCLUSAO

Bernard Tschumi, apesar de ser conhecido por seu compromisso com o ensino, ao
defender o valor da arquitetura de papel, do campo dos sonhos, ao enfatizar o poder
criativo e prazeroso da arquitetura, estaria, no entanto, riscado das exigéncias de
realismo, cientificismo, aplicabilidade e eficiéncia, dominantes, ndo apenas nos
regulamentos do TFGs, mas, de um modo mais geral, na mentalidade académica dos
dias que correm. Os esforcos intelectuais resultantes da expansdo da pesquisa em
arquitetura e urbanismo, mais particularmente de féruns como o Projetar, ndo deixam de
ser, portanto, reféns desta mentalidade exigente e de seus agentes atuantes no campo da
formacao e do acesso a profissao.

Os rumores sobre a desregulamentacdo da profissdo podem, no entanto, desestabilizar a
longa pax romana reinante no campo das instituicdes profissionais € o consenso sobre
os moldes de atribui¢do do diploma. Para isto deverdao também favorecer o aumento de
diplomados sobre os efeitos do REUNI, que obrigar a pensar na exigéncia de novos
modos de qualificagdo, pois se muitos ou todos sdo diplomados, ndo ha especialistas.

Desobrigados de conferir diplomas, os cursos poderao talvez acolher pessoas que viriam
a universidade porque gostam realmente de estudar. E, nos cursos de arquitetura, poder-
se-iam discutir tanto teorias de aplicabilidade imediatas, como aquelas de utopia
inspiradoras. Porque uma teoria mesmo quando nao tem aplica¢ido imediata num
produto visivel serve para pensar, para desenvolver o pensamento, acdo que parece
conferir sentido a existéncia humana.
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