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Resumo

Este trabalho traduz uma preocupacdo com a avaliacdo escolar, enquanto objeto de atencdo, no processo
de ensino — aprendizagem, tomando como referéncia algumas disciplinas de Projeto do Curso de
Arquitetura e Urbanismo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte — CAU/UFRN. Partindo do
principio de que o ensino se rege — ou deve se reger — a partir de conceitos de educacgéo, foram tomados
depoimentos dos professores dessas disciplinas, na tentativa de entender como esses conceitos, filtrados
através dos depoimentos, participam do processo de avaliagdo dos projetos/exercicios realizados no
decorrer de cada disciplina, e do processo de formacdo do aluno. Ao mesmo tempo, tomando como ponto
de partida a definicdo das competéncias e habilidades apresentadas pelo Conselho Federal de Engenharia,
Arquitetura e Agronomia (CONFEA) e Associagéo Brasileira de Ensino de Arquitetura e Urbanismo (ABEA),
nas Diretrizes Curriculares (1998), procurou-se verificar, também, como a avaliacdo praticada por esses
mesmos professores tem contribuido para o alcance dos objetivos estabelecidos naquele documento.

Abstract

This paper concerns the assessment of the teaching/learning process, based on the characteristics of
architecture design subjects, in the Course of Architecture and Urban Planning, at the Federal University of
Rio Grande do Norte (CAU/UFRN). A questionnaire was formulated and submitted to the lecturers, aiming to
understand how the concepts of education influence the formulation of exams and the formation of the
students. The answers were filtered and a series of inference were associated with the concepts. The
definition of skills levels and competence, introduced by the Federal Council of Architecture, Engineering and
Agronomy (CONFEA) and Brazilian Association of Teaching Architecture and Urban Planning (ABEA), and
the Curricula Guidelines (1998) were taken as criteria to verify the success of the subjects: are the subjects
satisfying the CONFEA document?

Introducéo

Este trabalho traduz uma preocupacdo com a avaliacdo escolar, enquanto objeto de atencéo, no
processo de ensino — aprendizagem, tomando como referéncia algumas disciplinas de Projeto do
Curso de Arquitetura e Urbanismo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte — CAU/UFRN.

Partindo do principio de que o ensino se rege — ou deve se reger — a partir de conceitos de
educacado, foram tomados depoimentos dos professores dessas disciplinas, na tentativa de
entender como esses conceitos, filtrados através dos depoimentos, participam do processo de
avaliacdo dos projetos/exercicios realizados no decorrer de cada disciplina, e do processo de
formacgéo do aluno. Interessa perceber, portanto, nesse momento, que principios de educacédo o
professor considera quando procede a avaliagcdo dos exercicios de projeto, desenvolvidos por
seus alunos, e como esses se fundamentam. Ao mesmo tempo, tomando como ponto de partida a
definicdo das competéncias e habilidades apresentadas pelo Conselho Federal de Engenharia,
Arquitetura e Agronomia (CONFEA) e Associagdo Brasileira de Ensino de Arquitetura e
Urbanismo (ABEA), nas Diretrizes Curriculares (1998), procurou-se verificar, também, através dos
referidos depoimentos, como a avaliagdo praticada por esses mesmos professores tem
contribuido para o alcance dos objetivos estabelecidos naquele documento, ou seja, com o
processo de formacdo dos futuros profissionais de arquitetura e urbanismo, cujo perfil se acha
igualmente delineado nas Diretrizes.

O desenvolvimento do trabalho considera a avaliagdo enquanto ferramenta pedagdgica,
destacando sua importancia para o processo de ensino-aprendizagem; em seguida, apresenta a
percepcdo dos professores das disciplinas de Projeto de Arquitetura 02,04, 05 e 06, do
CAU/UFRN, gquanto a essa questdo, bem como o da disciplina de Atelier Integrado de Arquitetura
e Urbanismo - disciplina do 9° periodo que integra conhecimentos na &rea de projeto de
arquitetura e estudos urbanos. (ver quadro a seguir) A escolha dessas disciplinas se deu de forma
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aleatoria. O Unico critério utilizado foi o de pertencerem a area de Projeto. Com excecdo da
disciplina Atelier Integrado de Arquitetura e Urbanismo, considerada Inter-Area, comum a area de
Projeto e Estudos Urbanos.

O CAU/UFRN se estrutura através de cinco areas de conhecimento. Sao elas: representacao e
linguagem; projeto; estudos urbanos; historia e teoria da arquitetura; tecnologia. O curriculo em
vigor desde 1998 (curriculo A4), tem a integracdo entre as disciplinas como o0 principio
fundamental no processo de ensino/aprendizagem. Como consequéncia, este principio deve ser
sempre buscado, na medida do possivel. Ndo se constituindo em camisa de forca.

Algumas iniciativas sé&o desenvolvidas, nesse sentido, como o planejamento semestral da
integracdo, a definicdo do enfoque/periodo — em torno do qual os conteudos das disciplinas
componentes do periodo sdo trabalhados. Com isso, entre outras coisas, deixa-se de lado a
consideracéo da disciplina de Projeto, como carro-chefe. A seqiiéncia das disciplinas de Projeto
tem inicio no primeiro periodo do curso, estendendo-se até o oitavo periodo, apresentando a
seguinte caracterizacao:

PERIODO DO CURSO DENOMINACAO DA ENFOQUE/PERIODO
DISCIPLINA
PRIMEIRO Introdugdo ao Projeto de Forma e Significado
Arquitetura 01
Introducéo ao Projeto de - ~
SEGUNDO Arquitetura 02 Forma, Significado e Funcgéo
TERCEIRO Projeto de Arquitetura 01 Forma, Significado, Funcéo e
Estrutura
QUARTO Projeto de Arquitetura 02 Arquitetura e Meio Ambiente
QUINTO Projeto de Arquitetura 03 Racionalizacao com Enfase na
Modulagéo
SEXTO Projeto de Arquitetura 04 Verticalizagéo
SETIMO Projeto de Arquitetura 05 Intervencao no Espaco
Construido
OITAVO Projeto de Arquitetura 06 Fragdo Urbana: Projetos
Complexos
Atelier Integrado de
NONO Arquitetura e Urbanismo Tema Livre
(disciplina Inter-Area)

Quadro 1. Disciplinas de Projeto que estruturam o Curriculo do CAU/UFRN

Inicia-se com algumas consideracbes sobre a avaliacdo e suas partes componentes. As
competéncias e habilidades definidas pelo CONFEA/ABEA, em suas Diretrizes, apresentadas no
corpo do texto, sdo tomadas apenas como referéncias para a analise dos depoimentos dos
professores contatados. Em seguida sdo registrados os depoimentos desses professores,
agrupados conforme as perguntas que orientaram o roteiro utilizado. Finalizando, séo tracados
conclusdes e comentarios sobre os principios de educacao identificados através das respostas as
guestbes propostas e suas conseqiiéncias para a formagéo do aluno de arquitetura.

Sobre a Avaliacéo

A pedagogia contemporanea, preocupada com a transformacdo e ndo mais com a conservacao,
repensa o processo da sala de aula.
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A prética pedagdgica e a préatica de avaliagdo deverdo superar o autoritarismo, o conteudismo, a
punicdo, a mera classificacdo, tdo comuns na avaliagdo tradicional, estabelecendo uma nova
perspectiva para o processo de aprendizagem e de conseqlente avaliacdo educacional. Partindo
desses pressupostos, para que o aluno construa o seu conhecimento, a sua autonomia, é
necessario que ele esteja inserido em um ambiente em que haja intervencdes pedagoégicas
conscientes, em que o autoritarismo do professor seja minimizado.

z

A avaliacdo ndo é o ponto final do processo de ensino-aprendizagem, como podem pensar
inUmeras pessoas. Ela é parte do proprio processo, podendo ser aplicada ao longo do mesmo, no
final de cada etapa do curso escolar. Ela também é um processo em si mesma, apresentando as
seguintes partes, segundo Pedro Morales:

e preparacdo de perguntas ou exercicios;
e estabelecimento do modo de correcdo e sua implementacgéao;

e quantificacdo dos resultados individuais, caso isso seja pedido pelo tipo de pergunta ou
prova;

e analise dos dados;

e avaliacdo em sentido proprio ou emisséo de juizo de valor sobre o rendimento dos alunos
e, também, avaliacdo das fases anteriores do mesmo processo, embora de modo informal
e sem atribuir notas. ( Morales, 2003)

O professor precisa tomar decisdes, quando da definicdo dos objetivos, conteddos,
procedimentos, bibliografia, entre outros. A avaliagdo educativa requer a elaboragdo de meios
para que se evidenciem os resultados, a interpretacdo dos resultados para verificacdo do alcance
dos objetivos e a formulacdo de um juizo de valor. (Sarubbi, 1971, apud TURRA et al. ,1975)

Buscando compreender as relacfes entre a avaliacdo praticada nas disciplinas contempladas
neste trabalho e o objetivo implicito na definicdo das habilidades e competéncias expressos pelas
“Diretrizes Curriculares de Arquitetura e Urbanismo” do CONFEA/ABEA, de 1998, iniciamos com
uma referéncia ao trecho do documento citado, alusivo a questao:

Compete ao arquiteto-urbanista o exercicio das atividades de supervisdo, orientagdo técnica,
coordenacéo, planejamento, projetos, especificacbes, direcdo, execucdo de obras, ensino,
assessoria, consultoria, vistoria, pericia e avaliacdo, referentes a edificacdes, conjuntos
arquitetbnicos e monumentos, arquitetura de interiores, urbanismo, planejamento fisico, urbano e
regional, desenvolvimento urbano e regional, paisagismo e transito.

As habilidades do arquiteto-urbanista, no entanto, devem leva-lo a compreender:

e as relacBes entre pessoas e edificios, entre edificios e 0 seu entorno e a necessidade de
relacionar os edificios e 0s espacos;

e seu papel ético e social no desenvolvimento de suas atividades profissionais;
e 0s métodos de pesquisa e de elaboracéo de planos de intervencdes e/ou projetos;

e 0 projeto estrutural, problemas construtivos e de engenharia associados ao projeto fisico-
territorial e de edificacoes;

e o0s fendmenos fisicos, as tecnologias e o funcionamento dos edificios e dos espacgos
publicos, para prové-los de condi¢cdes de conforto, de protecdo climética e de eficiéncia
energeética;

e as exigéncias dos usuarios associadas as restricdes econdémicas e legais pertinentes a
intervencdes fisico-territoriais;

e 0s processos de fabricacdo, organizacdo, regulamentos e procedimentos envolvidos no
planejamento e na projetagéo; construcao de edificios e espacos publicos.

A coleta dos depoimentos dos professores das disciplinas de Projeto de Arquitetura e de Atelier
Integrado de Arquitetura e Urbanismo foi orientada por um roteiro, apenas com 0 objetivo de
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padronizar as questbes levantadas e facilitar a sistematizacdo das respostas. Nao foram
determinados critérios para a selecdo das disciplinas. Estas foram escolhidas aleatoriamente,
dentre todas aquelas pertencentes a area de Projeto. Para 0 momento, estaremos considerando
tdo somente o registro e a importancia das respostas a serem colhidas, bem como as possiveis
reflexfes que essas vierem a suscitar.

Constam do roteiro as seguintes perguntas:

1) Na UFRN, geralmente, as disciplinas séo trabalhadas em 3 unidades. Como vocé costuma
dividi-las?

2) A cada unidade corresponde uma nota. Como é dada?
3) Que critérios vocé usa para avaliar o trabalho do aluno?

4) Na sua opinido, qual a funcdo da avaliagdo? Quais s&o as dificuldades encontradas na
avaliacdo do projeto?

5) Qual sua opinido sobre a 42 prova?

A intencdo da primeira questdo é tentar compreender a relacdo entre as unidades académicas
praticadas na disciplina e os objetivos pretendidos. Aqui se entende como a participagdo da
disciplina no processo de formacdo. A segunda pergunta diz respeito diretamente a avaliacédo
praticada visando aferir cada unidade. A terceira questdo procura trazer a tona os critérios
utilizados na afericdo de cada unidade. A quarta pergunta tenta extrair de cada professor como ele
concebe a avaliacdo, sua funcéo e, no caso da disciplina de Projeto, diante de sua especificidade,
como ele a realiza. A quinta - e Ultima questdo - procura levantar opinides sobre a 42 prova,
aplicada para “recuperar” o aluno que ndo conseguiu ser aprovado por média na disciplina. Se
realmente atende seus objetivos.

Resultados e Avaliacdes

A resposta de cada professor e o0 respectivo entendimento (ou interpretacdo) do autor séo
apresentados a seguir, ordenadas em sub-grupos, correspondendo a cada pergunta do roteiro
utilizado.

QUESTAO 1: DIVISAO DAS UNIDADES DE AVALIAGAO ACADEMICA
As respostas de cinco professores entrevistados (Quadro 2) sugerem a seguinte interpretacao:

Professor 1. Conceito de educacdo refletido no cumprimento de programa, centrado na
transmissdo de conhecimento; contetdo distribuido de forma mecéanica, considerando apenas o
aumento do nivel de complexidade. Ha uma relacao visivel entre as unidades académicas e sua
divisdo, em funcdo do crescimento das dificuldades apresentadas no desenrolar da disciplina.
Observa-se referéncia a aplicacdo da informatica ndo apenas enquanto ferramenta de desenho.

Professor 2: Conceito de educacdao refletido na organizacdo dos contetdos, centrado no aluno,
inclusive considerando o carater do “vai-e-vem” natural do processo de aprendizagem e o aspecto
cumulativo. A relacdo entre as unidades académicas e sua divisdo nao prioriza s6 0 crescimento
das dificuldades préprias a disciplina. Considera o aluno a quem se dirige todo o processo. O
professor atua como assessor muito mais do que classificador.

Professor 3:

O desenvolvimento da disciplina contempla 0s seguintes momentos, distribuidos ao longo das trés
unidades:

1) construcdo do conhecimento;

2) construcdo do conhecimento a partir do exercicio da leitura de exemplares; aluno como
alvo do processo; professor como orientador;

3) énfase na técnica, na estética e na organizacao espacial;

4) Processo reflexivo. Conceito de educacéo refletindo a postura do ensino centrado no
aluno.
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Professor 4: Conceito de educacéao refletido na organizagcédo dos conteudos, tendo o aluno como
alvo principal. O desenvolvimento da disciplina segue o crescimento das dificuldades, numa
relacdo mais horizontal (0 acompanhamento do professor) do que vertical (decisdes impostas
voltadas para a classificacdo dos alunos).

Professor 5: Conceito de educacdo voltado para considerar o aluno como alvo principal do
processo de ensino-aprendizagem e sua interacdo com a clientela a atender (em razdo da
especificidade da disciplina). O crescimento das dificuldades inerentes ao desenvolvimento da
disciplina orienta a divisdo das unidades académicas. A relacdo professor/aluno tende a se dar de
forma horizontal.

professor | Na UFRN, geralmente, as disciplinas séo trabalhadas em 3 unidades. Como
vocé costuma dividi-las?

1 Estudo preliminar. Anteprojeto. Revisdo do anteprojeto acompanhada de maquete
eletrbnica.
2 Fundamentacdo da tematica, através de contatos com textos, relatérios, seminario,
resenhas, inventarios, escolha de objeto de estudo.
3 1) Estudos de metodologia de projeto, através da leitura de textos de autores
diversos.

2) Pesquisa sobre o tema a ser desenvolvido, observando exemplos
construidos e em funcionamento (levantamento e avaliagéo critica).

3) Definicdo de condicionantes projetuais (fisicos e topograficos); definicdo do
programa de necessidades (pré-dimensionamento, estudos funcionais);
definicdo do partido; proposta preliminar (estudo volumétrico e funcional).

4) Avaliacdo do estudo preliminar apresentado, com justificativas das
alteragOes realizadas; anteprojeto.

4 Fundamentacdo tedrica, estudos de edificagbes semelhantes, relacdo
ambiente/usuario, apresentacdo de trabalho em grupo; escolha do local, estudos
preliminares, anteprojeto selecdo de algumas propostas para desenvolvimento de
projeto executivo, detalhamento, comunicacao visual; concep¢do a méo livre, com
apresentacédo através de computador (autocad).

5 Levantamento de dados, identificacdo de necessidades; embasamento tedrico,
metodologia da pesquisa; apresentacdo de relatdrio a partir do estudo realizado;
projetacdo seguindo, em paralelo, discussBes com a comunidade beneficiada,
estudo preliminar e avaliagdo da producdo; estudo preliminar desenvolvido,
apresentado e entregue a comunidade.

Quadro 2. Respostas a primeira pergunta.

QUESTAO 2: ATRIBUICAO DE NOTAS / CRITERIOS
As respostas de cinco professores entrevistados (Quadro 3) sugerem a seguinte interpretacao:

Professor 1: Conceito de educacdo: No que diz respeito a esse aspecto, a atribuicdo de notas e os
critérios que lhe fundamentam apontam para uma avaliacdo aparentemente voltada para a
formagé@o do aluno. Ou seja, de carater formativo. A relativa superficialidade da resposta deixa
davidas quanto ao procedimento adotado para cada iniciativa apresentada.

Professor 2: conceito de educacéo centrada no aluno; ele produz seu conhecimento e defende
seus pontos de vista. A avaliagdo acompanha o processo de desenvolvimento do aluno, sendo a
nota reflexo de sua mensuracao.

Professor 3: As informagdes contidas na resposta apontam um conceito de educac¢ao centrado no
aluno, de forma explicita, quando se refere ao acompanhamento do processo continuo. Ja os
critérios adotados, por sua vez, priorizam aspectos técnicos.




PROJETAR 2005 — Il Seminario sobre Ensino e Pesquisa em Projeto de Arquitetura

Professor 4: A atribuicdo de notas obedece a critérios predominantemente quantitativos.
Aparentemente, traduz um conceito de educacdo em que a relacdo aluno/professor se da de
forma vertical, tradicional. Caracteristica de avaliacdo normativa.

Professor 5: Nao ha explicitacdo quanto a atribuicdo de notas e seus critérios fundantes, apenas
referéncias quanto a possiveis critérios que venham a nortear o procedimento adotado. Tem-se a
impressdo de que a avaliagdo é encarada apenas como uma exigéncia formal, sem qualquer
expressao didatico-pedagdgica.

professor | A cada unidade corresponde uma nota. Como é dada? Que critérios sao
utilizados?

1 Evolucdo da solucdo desde o partido; observada coeréncia entre o textual e o
desenho, criatividade e argumentacao; evolucdo do processo, revisdo da producao;
aprofundamento com énfase no estudo da volumetria, definicdo dos materiais e
cores.

2 participacdo em semindrios considerando desempenho por tema, debate gerado,
relatério de visita, capacidade, detalhamento, apreensdo e critica. Memorial,
valendo 50% da avaliacdo da unidade,compreendendo: introducdo, referenciais,
consideractes, processo de reflexdo, itens ja trabalhados nas leituras anteriores.
Proposta, considerando: estudo volumétrico e funcional(30%); apresentacao grafica,
maquete e perspectiva (20%). Modificacdes empreendidas na proposta de estudo
preliminar. alteracdes funcionais, qualidade das alteracbes e assessoramento
(20%); anteprojeto: proposta — estrutura, volumetria/equilibrio, resolubilidade, etc
(50%), representacao grafica (30%).

3 Atribuicdo de notas levando em conta o acompanhamento do processo continuo;
critérios considerados: funcionalidade, representacdo grafica envolvendo
originalidade e criatividade, forma, conforto, estrutura e detalhes.

4 Apresentacao de relatério, na unidade 01, peso 3; prova ,peso 7; nas unidades 02 e
03, o valor do trabalho varia de 0 a 10; critérios: representagdo grafica, solugbes
técnicas, adequacao das propostas e prescricbes urbanisticas e normativas, cores,
estrutura, funcionalidade, plastica.

5 A atribuicdo de notas varia conforme o periodo (o professor ja ministrou aulas de
Projeto de Arquitetura em varios periodos), envolvendo coeréncia, forma, pontos
positivos, conteldo, apresentacéao.

Quadro 3. Respostas a segunda pergunta.

QUESTAO 3: FUNCAO DA AVALIACAO NO PROCESO DE ENSINO / APRENDIZAGEM
As respostas de cinco professores entrevistados (Quadro 4) sugerem a seguinte interpretacao:
Professor 1: A avaliagédo é concebida centrada no aluno, preocupada com a sua formacdao.

Professor 2: A avaliacdo é concebida como instrumento de identificacdo do desenvolvimento do
aluno. Centrada, portanto, no aluno.

Professor 3: O aluno € considerado alvo principal. O carater formativo da avaliagdo se torna
explicito.

Professor 4: Aparentemente, a avaliagdo considera o estudo da disciplina centrado no aluno,
destacando uma das funcBes especificas — melhorar a aprendizagem e o ensino (Turra et
al.,1975).

Professor 5: Avaliagdo tomando o aluno como alvo principal do processo de ensino-
aprendizagem.
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professor | Qual a funcdo da avaliacdo no processo de ensino/aprendizagem?

1 Quantificacdo e verificacdo do nivel de aprendizado do aluno, indo além da
verificacdo do alcance da solicitacdo do professor.

Identificar o desenvolvimento do aluno na disciplina.

3 Dar conhecimento ao aluno (retorno) sobre seu crescimento na disciplina. A
avaliacdo deve ser observada caso a caso.

4 Significa dar um retorno, no que diz respeito ao processo de aprendizagem do
aluno, ao mesmo tempo em que apresenta carater critico, com a finalidade de
contribuir com sua evolucao para melhor.

5 Verificacdo do nivel de aprendizagem do aluno. Numa abordagem qualitativa,
significa afericdo de conhecimento entre o processo e o produto.

Quadro 4. Respostas a terceira pergunta.

QUESTAO 4: DIFICULDADES INERENTES A AVALIACAO DE ENSINO / APRENDIZAGEM
NAS DISCIPLINAS DE PROJETO DE ARQUITETURA

As respostas de cinco professores entrevistados (Quadro 5) sugerem a seguinte interpretacao:

Professor 1: A expressdo grafica da proposta, gerando dificuldade na avaliacdo. Geralmente,
considerado um item de avaliacdo em todas as disciplinas de projeto.

Professor 2: A principal dificuldade sentida é mensurar cada passo, no processo de
desenvolvimento do aluno, e quantifica-lo (nota).

Professor 3: O carater subjetivo comum a avaliacdo, principalmente nas disciplinas de projeto de
arquitetura, ndo é suficiente para convencer o aluno sobre o melhor trabalho de um mesmo
exercicio escolar. Faz-se necessario considerar a avaliagcdo de forma mais abrangente, realmente
comprometida com a formac&o do aluno, estendendo-a a todo o processo e ndo a um (ou uns)
exercicio(s). E preciso rever os critérios definidos para o exercicio da avaliagdo.

Professor 4:. Novamente, a questdo da subjetividade no processo de avaliagéo. E urgente que se
busque a objetividade, como se pode observar nas leituras das obras de estudiosos como Philippe
Boudon, Helio Pifion, entre outros.

Professor 5: Mais um apelo explicito, em prol da necessidade da avaliacdo menos subjetiva (com
predominio maior de objetividade), nas disciplinas de projeto.

professor Quais sao as dificuldades encontradas na avaliacdo do projeto?

1 A maior dificuldade se encontra na avaliacdo da proposta, através da leitura da
apresentacdo grafica, entregue pelo aluno, muitas vezes comprometendo a
gualidade da concepcao.

2 Mensuracao, atribuicdo de nota.

3 Avaliar o aluno de Projeto de Arquitetura requer que se considere a administracao
da competitividade entre os alunos, geralmente insatisfeitos com as notas
recebidas.

4 Devido a subjetividade intrinseca, a avaliagdo nas disciplinas de projeto torna dificil

a compreensdo de qual seja o melhor trabalho.

5 A maior dificuldade na avaliacdo de disciplinas de projeto € trabalhar com
objetividade. E particularmente dificil avaliar questdes de ordem estética e textual.

Quadro 5. Respostas a quarta pergunta.
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QUESTAO 5: AVALIACAO DE ENSINO DE PROJETO DE ARQUITETURA E A 42 PROVA
As respostas de cinco professores entrevistados (Quadro 6) sugerem a seguinte interpretagao:

Professor 1: A avaliacdo formal aplicada igualmente para todas as disciplinas de todos os cursos,
nao considera as especificidades, como por exemplo, em projeto de arquitetura. Desse modo, ndo
passa de uma exigéncia formal incongruente com o processo de ensino-aprendizagem.
Comprometida com a instituicdo de ensino; ndo com o ensino. Trata-se apenas de uma prova, ou
exercicio, aplicado aos alunos que ndo conseguiram ser aprovados por média.

Professor 2: : A 42 avaliagdo, segundo resposta do professor, ndo recupera. Ela é vista como uma
forma de atender aos aspectos formais da avaliacdo praticada pela instituicdo. Na realidade, ndo
avalia.

Professor 3: A 42 avaliacdo integrada ao processo de ensino-aprendizagem, considerando todo o
processo. Ndo se limita a atender uma exigéncia da avaliacdo formal ou institucional. Uma
solucéo que atende as exigéncias formais de avaliacdo, bem como as informais.

Professor 4: Dificuldade em aceitar a 42 prova como momento de avalia¢do, Util ao processo de
ensino, nas disciplinas de projeto. Apresenta uma solucdo alternativa mais preocupada com a
avaliacao informal, formativa, distribuida ao longo do processo.

Professor 5: Reconhecimento da absoluta incoeréncia que envolve a 42 prova no ensino de
projeto de arquitetura.

professor | Qual sua opinido sobre a 42 prova?

1 A 42 prova se constitui apenas em uma exigéncia da avaliacdo formal; o tempo
reservado para sua realizacdo, geralmente, é insuficiente, considerando o alcance
de seus objetivos.

2 A 42 prova é vista como um complicador, em virtude do pouco tempo reservado
para a “recuperacdo” do aluno. O professor trabalha com a perspectiva da correcao
de falhas identificadas ao longo do processo. Correcéo de rumo.

3 A 42 prova deve intervir na avaliacdo de todo o curso. Sao dados oito dias para o
aluno refazer ou melhorar um aspecto do projeto considerado fraco.

4 Em principio a 42 prova é vista como uma complicagdo no processo de ensino-
aprendizagem. Em virtude do pouco tempo disponivel para sua realizagao, talvez
fosse mais interessante ter uma avaliacdo com possibilidade de recuperacdo no
final de cada unidade. Em geral, na pratica, a 42 prova se constitui na correcdo dos
pontos mais fracos comuns aos alunos que nao passaram por meédia.

5 A 42 prova se constitui em camisa de forca imposta pela instituicdo; apenas uma
exigéncia da avaliacdo formal.

Quadro 6. Respostas a quinta pergunta.

Comentarios Finais: Conceitos de Educacao e Avaliacao - Constatacdes

Perguntados sobre a divisdo do conteddo das disciplinas em unidades académicas, as respostas
colhidas entre os professores apontam para os seguintes conceitos de educacéo:

e Conceito de educacdo refletido no cumprimento de programa; centrado na transmisséo de
conhecimento - aparentemente, no professor.

e Conceito de educacdo refletido na organizacdo dos contetdos; centrado no aluno,
inclusive considerando o carater do “vai-e-vem” natural do processo de aprendizagem e 0
aspecto cumulativo.
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e Conceito de educacdo considerando o aluno como alvo principal do processo de ensino-
aprendizagem e sua interacdo com a clientela a atender (em razdo da especificidade da
disciplina).

Como se pode observar, os conceitos de educacao defendidos pelos professores, através de suas
respostas, dividem-se entre um tradicional (centrado no professor, transmissor de conhecimentos)
e um conceito que considera o aluno como o centro do processo de ensino-aprendizagem.
Resultado revelador do contexto em que se encontra a avaliagdo. Cada vez mais, voltada para o
acompanhamento da formagéo do aluno.

A atribuicdo de notas e os critérios considerados pelos professores, igualmente confirmam o que
foi observado acima, em relacdo ao item anterior. Os aspectos qualitativos, pouco a pouco vao
substituindo a prioridade atribuida aos aspectos quantitativos, apesar da resisténcia por parte de
alguns.

O item que questiona a funcéo da avaliacdo, no ensino-aprendizagem do projeto de arquitetura,
apresenta unanimidade quanto a importancia atribuida ao aluno, enquanto alvo principal do
processo. Ela se apresenta como uma forma de afericdo de conhecimento, ao mesmo tempo em
gue € concebida como importante para o acompanhamento do desenvolvimento do aluno,
proporcionando-lhe meios para uma constante evolucao.

O carater subjetivo que envolve a avaliacdo, bem como a caréncia no dominio da expressao
gréfica por alguns alunos - com o conseqiente comprometimento da concepg¢do - foram
apontados como geradores de dificuldades durante a avaliacdo do processo de ensino-
aprendizagem, nas disciplinas de projeto. A avaliacdo precisa considerar todo o processo de
ensino, sem se deter apenas em alguns exercicios; ao mesmo tempo deve se voltar para uma
atuacao mais objetiva, capaz de ser bem compreendida e aceita pelo aprendente.

Os professores entrevistados sobre a 42 avaliacdo nas disciplinas de projeto de arquitetura, em
sua maioria, classificaram-na como camisa de forga institucional. Exigéncia da avaliagdo formal.
Concebida totalmente sem compromisso com o processo de ensino. Apesar de tudo, algumas
tentativas séo levadas a cabo, procurando atender a exigéncia institucional e as necessidades do
processo de ensino centrado no aluno. A concepcado desse “instrumento de avaliagdo” varia de
professor para professor - mesmo entre aqueles das disciplinas de Projeto.

Considerando os objetivos expressos nas “Diretrizes Curriculares de Arquitetura e Urbanismo”,
publicadas pelo CONFEA/ABEA, em 1998, os resultados acima nos remetem as seguintes
constatacoes:

0s aspectos técnicos privilegiados na avaliacdo tradicional, naturalmente comprometida com a
classificacdo, podem oferecer dificuldade para o alcance pleno dos objetivos. As relacdes
consideradas no documento, entre pessoas, edificios e seu entorno, também tendem a priorizar a
dimensao técnica, em virtude da énfase exercida sobre os aspectos técnicos. A avaliagédo formal -
agquela “imposta’ pelas instituicbes de ensino — nem sempre preocupada com a abordagem
qualitativa, se constitui em mais um obstaculo.

guanto aos aspectos éticos e sociais, como uma avaliagdo voltada para aspectos quantitativos
pode se ater na consideracdo desses aspectos, sem uma intervencao pedagdégica consciente de
tal empreitada?

0s métodos de trabalho empregados no processo de ensino/aprendizagem de arquitetura devem
ser pensados em consonancia com a avaliacéo transformadora. Para isso, definicbes de objetivos,
conteudos, procedimentos e bibliografias sdo fundamentais;

gue as questdes técnico - construtivas, no ensino de arquitetura, bem como os aspectos legais,
possam ser considerados dentro dos limites pertinentes.

As respostas apresentadas pelos professores das disciplinas consideradas e as consequentes
constatacfes apontam em dire¢cdo a uma nova realidade. Testemunham uma idéia de Avaliacédo
onde se percebe a transferéncia de foco. Antes centrado predominantemente no professor, esse
foco se desloca na direcdo do aluno. Este passa a ser o centro das atencbes no processo de
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ensino/aprendizagem. Para tanto, faz-se necessario intervencdes pedagogicas cada vez mais
conscientes.

10



PROJETAR 2005 — Il Seminario sobre Ensino e Pesquisa em Projeto de Arquitetura

Referéncias Bibliogréaficas

BOUDON, Philippe et al. Enseigner la conception architecturale. Paris: Editions de la Vilette, 2000.
CONFEA/ABEA. Diretrizes curriculares. Arquitetura e urbanismo. Sao Paulo,1998.

GARITA, R.M.S. Podemos ser conscientes quando avaliamos? In: RAPHAEL, H.S. & CARRARA, K.
Avaliagdo sob exame. Campinas, S&o Paulo: Autores Associados, 2002.

MORALES, Pedro. Avaliagdo escolar: Sdo Paulo, Loyola, 2003.
PINON, Helio. Curso béasico de proyectos. Barcelona: Edicions UPC, 1998.

TURRA, Gloria Maria Godoy et al. Planejamento de Ensino e Avaliagdo. Porto Alegre:PUC-RS/Emma,
1975.

WERNECK, H. Se vocé finge que ensina, eu finjo que aprendo. Petrépolis: Vozes, 1992.

11



