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RESUMO

Este artigo apresenta algumas reflexdes acerca do ensino de projeto de arquitetura e tece algumas bases
conceituais no @mbito da pedagogia, cujos subsidios fundamentados na 'Escola Progressista' e no processo
dialético de ensino sdo fornecidos por Paulo Freire e Sandra Corazza. Humberto Maturana e Francisco
Varela indicam os caminhos da experiéncia humana incorporada a ciéncia em uma atuacgédo interativa e
indissociavel entre 0 mundo e o sujeito. Por este caminho busco a compreensédo da inter-relagdo entre
professor e aluno e aponto algumas possibilidades metodoldgicas — fundamentadas no conceito de
reflexdo-na-acéo de Donald Schén — para o enriquecimento e maior conscientizagdo na pratica e no ensino
de projeto. Consciente de que 0s conceitos da arquitetura e suas implicagfes tedricas e praticas séo
fundamentais ao longo de todo o processo do projeto e também no ensino, intencionalmente estes néo
serdo abordados neste estudo, pois desviariam o foco do viés pedagdgico. Ao final de minhas reflexdes
tedricas, sugiro a aplicacdo destes conceitos e teorias em uma estratégia de planejamento voltada ao
ensino de projeto de arquitetura, acreditando que a conscientizacdo e a reflexdo sobre a acéo sao as bases
fundamentais e ontolégicas que nos possibilitam a transformacéo da realidade.

ABSTRACT

This paper presents some reflections on the teaching of architectural project design and presents some
conceptual foundations in the teaching sphere. These are based on the 'progressive school' and the dialectic
teaching ideas of Paulo Freire and Sandra Corazza with Humberto Maturana and Francisco Varela give us
insights into the human experience incorporating science within an interactive and inseparable 'enaction’
between oneself and the world. In this way | am attempting to better understand the inter-relationship
between teacher and student leading to enrichment and better practical awareness of architectural project
teaching along the principles set out by Donald Schén in 'reflections-in-actions'. Although it is understood
that the architectural concepts and their theoretical implications are fundamental to the whole project design
process and also to teaching, they have intentionally not been addressed here because it would deflect
attention from the pedagogic bias. At the conclusion of my theoretical reflections | suggest their application to
the planning of project architecture fully believing that awareness and serious reflection about the project
process are fundamental to any possibilities of transforming reality.

A PEDAGOGIA E O ENSINO DE PROJETO

"O discurso racional que ndo seduz emocionalmente ndo muda o espaco do outro”
Humberto Maturana, 2001:124

Tradicionalmente o ensino de projeto arquitetdnico no Brasil e, mais especificamente no Rio de
Janeiro, vem se caracterizando pela simulagéo do trabalho que é realizado no atelier profissional,
com o professor atuando como arquiteto principal e os alunos como estagiarios ou arquitetos
"junior”. Neste sentido o ensino replica 0 esquema "vertical" que normalmente ocorre no atelier,
onde o arquiteto/professor fala e dita as regras e procedimentos e os alunos obedecem ao
conhecimento ou saber que lhes é "transmitido".

Neste procedimento educacional tradicional muitas vezes ndo apenas o sitio € definido, mas o
programa e dimensionamento sdo pré-estabelecidos unilateralmente, sem guestionamentos ou
andlises de suas razdes, tornando o aluno um autémato repetidor de regras e normas e inerte
sobre sua capacidade criadora.

Outra caracteristica do atual estado da arte do ensino de projeto esta diretamente relacionada ao
momento atual da economia mundial globalizada e globalizante que impele, em fungéo das leis de
mercado, seu direcionamento as soluc¢des e producdo imediatistas desconsiderando a reflexdo ou
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pensamento critico. Este procedimento de massificacdo estimula a replicacdo de profissionais,
cuja qualificacdo e compromisso com a qualidade de sua produgdo se tornam questionaveis. E

imperativo 0 estimulo a conscientizacdo do papel transformador destes profissionais desde o
estagio académico.

As afirmagbes acima partiram de minha experiéncia de mais de quinze anos de pratica
profissional em atelier de projeto e, ao longo dos ultimos cinco anos, de meu envolvimento, com o
ensino de projeto de arquitetura em duas diferentes instituicdes, uma publica e a outra privada,
onde tive a oportunidade de lecionar a disciplina de Projeto de Arquitetura em diversos niveis,
desde os estagios iniciais de projetos simplificados até estagios avancados e de final de curso,
com ementas de projetos mais elaborados e complexos.

Considero a interacdo professor-aluno um aprendizado insubstituivel, pois foi nessa interagcéo
onde mais aprendi e tomei consciéncia da validade de minha escolha pelo ensino de arquitetura.
Assim minha intencdo sempre foi a de criar as possibilidades na formacdo e na construcédo do
conhecimento, acreditando nas palavras sabias de Paulo Freire quando afirma que "ensinar ndo é
transferir conhecimentos" (2004:22). Creio também que a funcdo da escola de arquitetura deve
possibilitar as "condicbes para que os futuros arquitetos possam desenvolver uma atitude de
reflexdo critico-filosofica" (MAHFUZ, 2002) ndo apenas sobre sua produgcdo, mas sobre a
arquitetura e a cidade, de modo a atender as demandas sociais, contextuais e humanas que se
apresentarem.

Ao ter consciéncia de meu papel como educadora, fui buscar na pedagogia — influenciada e
estimulada pelo Prof. Paulo Afonso Rheingantz e seu projeto pedagdégico "A Casa dos Sonhos"
(RHEINGANTZ e PINHEIRO, 2003) — as bases e fundamentos conceituais € metodoldgicos para
construir um caminho na préatica educacional, alinhada com a proposta progressista de Paulo
Freire (2004).

Nesta proposta, a reflexdo critica sobre a pratica é primordial e alguns saberes fundamentais a
préatica educativo-critica sdo considerados "conteldos obrigatérios a organizacao programatica da
formacdo docente" (FREIRE, 2004). Menciono apenas alguns desses saberes’ de modo sucinto
para efeito de registro e reflexdo:

e "Ensinar ndo € transferir conhecimentos, conteddos, nem formar € acdo pela qual um
sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado”.

¢ "N&o ha docéncia sem discéncia" — 0 processo é biunivoco e interativo entre professor e
aluno e um aprende com o outro;

e "Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa" — na pratica de ensinar-aprender a
experiéncia torna-se total, diretiva, politica, ideoldgica, gnosioldgica, pedagogica, estética
e ética.

¢ Na verdadeira aprendizagem tanto os educandos quanto o educador sdo sujeitos no
processo.

¢ Nao se pode separar ensino dos contetdos da formacéo ética dos educandos; prética de
teoria; autoridade de liberdade; ignoréncia de saber, respeito ao professor de respeito
aos alunos, ensinar de aprender.

O papel do professor deve ser o de conduzir os alunos no percurso do conhecimento orientando
0s caminhos a seguir e promovendo a producdo do conhecimento ainda néo existente. "Uma das
tarefas precipuas da pratica educativo-progressista é exatamente o desenvolvimento da
curiosidade critica, insatisfeita, indécil" (2004). Neste sentido, € no dominio da decisdo, da
avaliacao, da liberdade, da ruptura, da opgéo, que se instaura a necessidade da ética e se impde

a responsabilidade.

Em suas principais atividades o educador deve instruir o educando, demonstrando, aconselhando,
guestionando e criticando, desafiar o educando com quem se comunica e a quem comunica, e
"produzir sua compreensdo do que vem sendo comunicado” (FREIRE, 2001:38). Nesse sentido a
linguagem cumpre um papel fundamental para o didlogo e para a inteligibilidade, pois é através
dela que ocorre a explicacdo do fendmeno do ensino de projeto e a sua aceitacdo e o0 modo de

! Extraidos do livro Pedagogia da Autonomia, de Paulo Freire (2004)
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explica-lo é realizado através da linguagem (MATURANA, 2001). No espaco das interacfes, as
palavras e a linguagem tem a ver com as coordenac¢des de agdo. Com as palavras podemos
tocar os outros, acaricia-los, pois "as palavras constituem encontros que desencadeiam mudancas
estruturais em nés e mudam nossa fisiologia" (p.96).

As interagbes recorrentes muatuas que ocorrem na relagdo educador-educando configuram o
caminho da objetividade entre parénteses® proposto por Maturana (2001) no qual ha muitas
realidades possiveis e todos os dominios da realidade sdo legitimos enquanto constituidos da
mesma maneira como coeréncias operacionais explicativas do observador.

Poderiamos relacionar o ensino progressista proposto por Freire (2004) com a afirmacdo de
Maturana de que o observador [educador] ndo pode fazer referéncia a entidades independentes
de si na construcdo do seu explicar, pois "a explicacdo é uma reformulacdo da experiéncia com
elementos da experiéncia" (2001: 36). O conhecimento € uma apreciagdo de um observador
[aluno] sobre a conduta do outro [professor e seus colegas], € sempre vivenciado e construido na
convivéncia e tem a ver com as a¢des consideradas adequadas no dominio particular do atelier de
projeto.

Na constru¢do do conhecimento, o aluno deve aceitar este dominio e, no espaco de convivéncia,
tornar sua conduta adequada, sem prescindir da emoc¢ao. O educador que opta pelo caminho da
objetividade entre parénteses o faz consciente de que nele ndo ha tolerancia, que implica na
negacao do outro, mas respeito, que implica na responsabilidade perante o outro, sem nega-lo.

A TEORIA E A PRATICA NO ENSINO DE PROJETO

Acredito que a tarefa do professor de projeto de arquitetura pode ser menos ardua e mais
produtiva se levarmos em conta as observacdes feitas acima e pudermos gerar um rigor
metodolégico visando o ensino do projeto a partir de sua génese. NOs arquitetos estamos
envolvidos, de modo geral, com o processo de projeto e é este processo — seus procedimentos,
seus meios e suas demandas — que normalmente direcionam o fazer arquitetdnico e envolvem
complexidade e sintese. N&o podemos deixar de estabelecer a correlacdo na producédo
arquitetbnica entre suas especificidades técnicas e objetivas — ou a dimensao técnica com valor
de eficicia — de seu viés artistico e criativo — ou a dimensédo simbdlica com valor existencial
(BOUTINET, 2002:152). Tanto seu carater operacional quanto seu nado menos importante carater
simbdlico séo relevantes e devem interagir ao longo de todo o processo projetual.

O projeto arquitetdnico constitui um modelo que integra 0 maximo de conhecimentos teoricos e
praticos, ou seja configura um "inventario que resulta em um trabalho de ressemantizagdo do
espaco” (BOUTINET, 2002:162). E representacdo e esboco da criacdo e das idéias que a
inspiram.

N&do podemos conceber um objeto arquitetbnico ou um plano urbanistico a partir do nada.
Preexisténcias ambientais, assim como antecedentes objetivos e subjetivos coexistem com nosso
conhecimento prévio e nossa memoria social e cultural. Destes derivam nosso modo de projetar.

Assim como na pratica, o ensino de projeto demanda um ordenamento de passos de deve se
tornar claro aos alunos. A dificuldade do ensinar a projetar € minimizada quando o processo —
ainda que em nivel de exercicio projetual que ndo chega a etapa de realizacdo — é constituido das
diversas fases inerentes a um projeto real. A primeira etapa, de concepcdo ou idealizacdo da
proposta, sera possivelmente a que demandara maior concentracao e esforco — apds um primeiro
reconhecimento das habilidades préprias dos alunos — no sentido de que incorpora a imaginacéo
e a criatividade elementos pré-existentes e condicionantes que devem ser considerados ao longo
do processo.

E importante aqui fazer referéncia ao conceito de reflexdo-na-ac&o proposto por Donald Schén
(2000), na qual ha uma constante "conversacao" reflexiva com a situacdo dada, onde "nosso

2 No caminho da objetividade sem parénteses as coisas e os fendmenos ocorrem independentemente do observador — ou seja, a
existéncia precede a distingdo. Nele s ha uma realidade que é objetiva, independente e requer obediéncia e aceitacdo. Ja no
caminho da objetividade entre parénteses, o observador ndo pode fazer referéncia a entidades independentes de si na construcéo do
seu explicar, pois "a explicagdo é uma reformulacdo da experiéncia com elementos da experiéncia" (MATURANA, 2001: 36).
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pensar serve para dar nova forma ao que estamos fazendo, enquanto ainda o fazemos" (SCHON,
2000) num processo investigativo seqiencial de momentos de reflexdo que tem uma imediata
significacdo para a acdo. Neste sentido, a reflexdo é consciente, tem uma funcao critica e é
desencadeada por um dado novo ou uma surpresa no momento da acgdo. Esta gera o
experimento imediato cujo resultado pode ser o pretendido ou pode produzir uma nova surpresa
gue exija uma maior reflexdo e experimentacdo e o reinicio de todo o processo.

Schon sugere que o talento artistico no processo da pratica projetual, assim como no do ensino
pratico, é "entendido em termos da reflexdo-na-a¢do e cumpre um papel central na descricao da
competéncia profissional" (Schon, 2000:38). O talento artistico aqui pode ser entendido como a
habilidade para, quando surgem fatos inesperados em uma situacdo, gerar respostas que vao
além das regras, fatos, teorias e operacdes conhecidas. Como instrutores, podemos enfatizar as
regras da investigacdo e a reflexdo-na-acdo para estimular os estudantes a desenvolverem novas
regras e métodos proéprios.

Na linguagem do processo projetual, pelo menos trés dimensGes podem ser descritas: os
dominios da linguagem nas quais 0 arquiteto descreve e aprecia as consequUéncias de suas
acles, as implicacdes que ele descobre e segue e suas mudancas de postura em relacdo a
situacdo com a qual mantém este procedimento dialético. A avaliacdo de cada momento gerara
novas respostas e possibilidades que poderao ser aceitas ou determinardo recuos estratégicos ou
uma retomada de posi¢ao.

Tecendo uma relacdo com o0 acima exposto e parafraseando Paulo Freire, "a préatica docente
critica que implica no pensar certo, envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o
pensar sobre o fazer" (2001:38). Podemos tornar critica nossa curiosidade ingénua através da
reflexdo sobre a pratica.

ESTRATEGIAS PARA UM PLANEJAMENTO DIALETICO DE ENSINO

"Se a pratica € ponto de partida e ponto de chegada no campo da criacdo do
conhecimento, a praxis (agdo-reflexdo-acao) dai advinda, além de transformar a
realidade social, forma e transforma o proprio sujeito fazedor-pensador desta praxis."
Sandra Mara Corazza (1991)

A formulacdo de uma estratégia de ensino deve estar adequada aos pressupostos acima para a
construcao de uma linha coerente entre teoria do conhecimento, concep¢ao metodoldgica geral e
planejamento de ensino. Numa relacdo dialética, a acdo dos homens para modificar a realidade
produz efeito sobre os homens, mudando tanto seu pensamento quanto sua pratica, num efeito
interativo de continua transformacao.

Assim, listo alguns objetivos gerais no desenvolvimento consciente desta pratica educacional:

o Refletir sobre passos e procedimentos projetivos que auxiliem o aluno no desenvolvimento de
sua capacidade criativa e em sua formacdo de uma identidade pessoal que dialogue com as
condicionantes e situacdes objetivas do processo.

e Contribuir com um novo projeto educacional, visando um ensino de projeto ndo apenas
voltado as demandas do mercado de trabalho mas a formacao de profissionais conscientes de
seu papel transformador.

o Refletir sobre a prética e praticar sobre a teoria, ou seja, me tornar uma educadora e
profissional mais reflexiva.

Assim, sera assumida a concepcdo metodoldgica dialética proposta por Sandra Corazza (1991)
na elaboracdo de um PLANO DE ENSINO para a disciplina de Projeto de Arquitetura direcionado
as turmas de penultimo ou Ultimo ano de graduacdo, cuja tematica pressup8e conhecimento
bésico prévio do aluno por configurar projeto de grande complexidade.

Esta "concepcdo metodolégica permite estruturar e desenvolver todo o processo de
conhecimento, dando ao trabalho educativo coeréncia interna, sentido e perspectiva" (CORAZZA,
1991). O processo metodologico dialético adota 0 mesmo paradigma da teoria dialética, calcada
em trés momentos distintos:
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e SINCRESE - parte da pratica, ou seja, "num processo educativo, significa reconhecer
fatos e situagbes significativas da realidade imediata dos sujeitos” [alunos] (CORAZZA,
1991);

e ANALISE - teoriza sobre a préatica, ou seja, analisa as situacfes concretas que deram
partida ao processo com disciplina, seriedade e rigor, onde o conhecimento empirico torna-
se tedrico num processo construtivo e fundamental para apropriacdo critica da realidade e
para melhor compreender um fendmeno ou problema.

e SINTESE - volta a pratica para transforméa-lo, ou seja, apés sua passagem pelo
pensamento abstrato, o retorno a pratica sera diferente, pois tanto o sujeito quanto sua
pratica ja foram modificados, tornando o conhecimento teérico — antes a compreensao do
fenbmeno e agora mais elaborado e mais consistente — um guia para a acao
transformadora da nova prética.

Mais que a sistematizacdo de um plano, proponho uma estratégia, inspirada no modelo de Plano
Dialético de Ensino de Sandra Corazza (1991) que permitira sua articulagdo com o0s sujeitos
envolvidos e podera vir a sofrer alteracdes, de modo que no momento de sua aplicagcéo esteja em
coeréncia e adequacéo com seus interlocutores.

PROPOSTA PARA PLANO DIALETICO DE ENSINO

Tema Gerador: Projeto de grande complexidade

Participantes: Alunos da disciplina Projeto de Arquitetura Y, subdivididos em grupos de 2
alunos

Duragao: 1 semestre letivo — 15 aulas - 60 horas/aula

Objetivo Geral:

A disciplina tem como objetivo geral auxiliar a construcdo e ampliagdo da compreensao do
aluno no processo de projetos de maior porte e complexidade através da préatica de
estratégias apropriadas e a utilizagdo de conhecimentos prévios e da pesquisa de
precedentes tedricos e referéncias projetuais que direcionem, de modo reflexivo, consciente
e criativo, a um repertorio de possibilidades de acbBes na solucdo dos problemas
relacionados ao tema.

Eixo Tematico: Hotel de Categoria 5 Estrelas
Enfase: Explicitacdo do "processo” projetual desde sua génese.

12 Etapa — PRATICA (Sincrese)
Tema: Abstracdo do objeto arquitetdnico "Hotel" e sua inser¢ao na paisagem construida
Tempo: 12 a 32 aula - 3 aulas — 12 horas/aula
Objetivos:

o Elaborar exercicios de criacdo de forma e composicdo, ndo indutivos, motivadores,
relacionando o objeto arquiteténico "hotel" com a paisagem urbana.
Explorar o conhecimento prévio do aluno em relagcdo ao tema proposto.
Determinar inten¢des projetuais de modo analdgico.
Usar a criatividade sem limitacdes objetivas.
Diagnosticar o conhecimento ingénuo do aluno.
Avaliar as capacidades e habilidades dos alunos na representagéo grafica e no uso
dos instrumentos e ferramentas de projeto.
Atos Didatico-Pedagdgicos:
Discussdo e leitura geral sobre o tema; brain-storming para determinacdo de objetivos
projetuais ndo conceituais ou tedricos; entrevistas a grupos de usuarios; elaboracdo de
fluxograma a partir do conhecimento ingénuo em grupos de até 5 alunos; producdo de
desenhos, croquis e perspectivas a sentimento.
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Recursos:
Reuvistas, livros, iconografia, filmes e toda e qualquer fonte de informacéo ndo especializada;
instrumentos de desenho de qualquer tipo; maquetes.

Avaliagéo diagnostica:
¢ Instrumentos: Producdo gréfica (individual ou coletiva) referente ao tema
o Critérios: Participacdo e interatividade na discussdo e nos trabalhos de grupo;
criatividade na elaboragdo do "objeto" abstrato relacionado ao tema; habilidades
graficas individuais; clareza e discernimento na demonstragdo da intencao
compositiva e plastica.

22 Etapa — TEORIZACAO (Anélise)

Tema: Conceito de Hotel — Paradigmas, teorias, programas e aspectos relacionados

Tempo: 42 a 82 aula - 5 aulas — 20 horas/aula

¢ Obijetivos:

Levantar dados historicos relativos a evolucdo do conceito de hotel

Elaborar pesquisa conceitual — categorias e classificacdo dos hotéis

Levantar referéncias projetuais e programaticas para comparacao

Selecionar categoria e sitio para desenvolvimento de projeto

Levantar condicionantes fisiograficos, contextuais e legais relativos ao sitio escolhido

Analisar e relacionar tipos e tipologias relativos a categoria escolhida.

Analisar criticamente os procedimentos relativos implantacdo de hotéis e seu

impacto na cidade e na sociedade

e Elaborar programa e dimensionamento basico a partir das demandas da categoria
escolhida

e Relacionar e identificar através de fluxogramas e graficos, os setores funcionais e
ambientes diferenciados, enfatizando aspectos de acessos, circulagdo, articulacéo e
distribuicdo destes ambientes e setores.

e Visitar um hotel existente na categoria escolhida, registrar grafica ou

fotograficamente, analisar e avaliar criticamente, com respeito a sua forma plastica,

distribuicéo e fluxos internos

Perceber o ambiente do hotel e suas caracteristicas ambientais mais subjetivas

Observar usos e diferencas funcionais entre as categorias

Preparar dossié com as informacgdes colhidas

Apresentar em seminario os resultados obtidos para utilizagdo comum

Atos Didatico-Pedagdgicos:

Pesquisa bibliografica; consultas a revistas e publicacdes especializadas; consultas a
orgaos e instituicdes; roteiros semi-estruturados de entrevistas; exposicdes orais expositivas
e dialdgicas; exposi¢cbes audio-visuais; fichamento didatico de textos; andlise de contexto;
sociabilizacdo de estudos/reflexdes; palestras de profissionais com experiéncia em projetos
similares e debates e indagactes em classe.

Recursos:
Livros, revistas, internet; retro-projetores, slides, data-show; resumos; textos descritivos;
fotogafia, filmes.

Avaliacdo formativa:

¢ Instrumentos: Producao escrita individual/coletiva; registros descritivos;

o Critérios: Organizagdo e clareza na apresentacdo de idéias e achados;
desenvolvimento de pesquisa relacionada ao tema; precisédo, correcdo e articulacdo
no texto; seriedade, postura e discernimento na pesquisa de campo e na visita ao
hotel; apresentacao e qualidade gréafica do dossié.

32 Etapa — PRATICA (Sintese)

Tema: O Processo de Projeto — Hotel de Alta Categoria

Tempo: 92 a 152 aula - 7 aulas — 28 horas/aula
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Objetivos:

¢ Reunificar os elementos separados nas etapas anteriores através do planejamento e
elaboracdo de um PROJETO ARQUITETONICO completo em nivel de estudo
preliminar, em grupos de até 2 alunos, referente ao eixo temdatico proposto,
considerando todos os documentos e plantas técnicas relativos ao projeto;

e Elaborar memorial justificativo explicitando o principio ordenador ou partido e as
caracteristicas intrinsecas ao projeto.

¢ Analisar e definir programa e partido, usando os dados colhidos na etapa anterior

¢ Dialogar com os elementos e condicionantes fisicos e contextuais.

e Considerar os aspectos técnicos e estruturais na solucdo proposta, buscando
informacdes junto aos professores das disciplinas pertinentes e aos fabricantes e
fornecedores, com manejo eficiente das questdes técnico-funcionais propostas

e Fundamentar e empregar 0s conhecimentos construidos em disciplinas da éarea
tecnoldgica no que diz respeito ao conforto ambiental —
ventilacao/climatizacdo/exaustdo natural/artificial, iluminacéo natural/ artificial — as
instalacdes hidro-sanitarias e aos sistemas estruturais

e Implementar solugcdes de sustentabilidade e acessibilidade universal no projeto
proposto.

o Demonstrar habilidades criativas e de abstragcdo no arranjo espacial e composicao
plastica e demonstrar analogias quanto for o caso.

o Refletir-na-acdo tomando consciéncia dos avangos e retrocessos intrinsecos ao
processo, dos momentos de tomada de decisdo e sobre a importancia da ética no
julgamento e decisdo dos passos a seguir

o Reconhecer a dimensdo dicotbmica do processo — realidade fisica x realidade
abstrata

e Reavaliar seu pensamento ingénuo inicial da pratica (sincrese) através da teorizacao
(andlise) para, ao retornar a pratica (sintese), transformar a realidade.

Atos Didatico-Pedagdgicos:
Estudo e producdo individual/coletiva; exposicbes orais expositivas e dialdgicas;
planejamento e projetos; assessoria e orientacdo em grupo e individual no atelier.

Recursos:

Projetos elaborados pelos alunos: croquis a mao, maquete volumétrica ou eletrbnica,
desenhos bi-dimensionais em CAD e outros programas graficos e de renderizagédo
complementares; retro-projetores, slides, data-show; textos descritivos.

Avaliacdo Somativa:

e Instrumentos: PROJETO ARQUITETONICO em nivel de EstudoPreliminar: plantas
baixas, cortes, fachadas, perspectivas e/ou maquetes volumétricas ou eletronicas;
memorial justificativo, croquis e detalhes ampliados dos elementos mais relevantes
do projeto.

e Critérios: Organizacao e clareza na apresentacdo e defesa do projeto; qualidade da
apresentacdo (diagramacdo, clareza e atributos graficos) e na representacao,
organizacao e normatizacdo; compreensao e cumprimento do tema e coeréncia com
as demandas do produto final; iniciativa e participacdo interativa no processo
projetual nas etapas determinadas; criatividade.

Obs.: os critérios de avaliacdo, ou seja o modo como serd feita a avaliacdo, serédo
elaborados a priori para cada uma das etapas e depois de definidos, serdo apresentados e
debatidos com os alunos. Os critérios deverdo levar em conta o cumprimento dos prazos
pré-estabelecidos, a assiduidade e a pontualidade do aluno.

Bibliografia Recomendada (Plano Dialético de Ensino)

ANDRADE, Nelson; BRITO, Paulo L. de; JORGE, Wilson E. Hotel — Planejamento e Projeto. Sao
Paulo: Ed. SENAC, 2003.

CHING, Francis D.K. Arguitetura: Forma, espaco e ordem. S&o Paulo: Martins Fontes, 1999.
COSTA, Antonio Pereira da. Detalhando a Arquitetura. Volumes | e Il.

DECHIARA, Joseph & PANERO, Julius. Time-Saver Standards for Interior Design and Space
Planning. Ed. Mc.Graw-Hill: New York, 1991.
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FAILLOGE, Raul Rego — Escadas e Saidas de Emergéncia. Ed. Soares
JOPIDIO, Philip — Novas Formas na Arquitetura - A arquitetura dos anos 90. Colonia: Taschen, 1997.
PANERO, Julius & ZELNIK, Martin. Human Dimension and Interior Space: A source book of design
reference standards.
RAMSEY, Sleeper. Architecture Graphic Standards . 7". Ed. AIA Student Edition. John Silley &
Sons:New York, 1989.
Outras Consultas
Cadigo de Obras do Municipio do Rio de Janeiro.
Periddicos: Revista AU - Arquitetura e Urbanismo. Editora Pini
Revista Projeto — Editora Projeto
Normas ABNT: Associagdo Brasileira de Normas Técnicas

CONSIDERACOES FINAIS

Na contemporaneidade ndo ha verdades que nao possam ser reformuladas, ndo apenas na
arquitetura mas em quase todas as areas do conhecimento. No processo projetual arquitetdnico
caminhos diversos se abrem a cada passo dado e a cada momento de decisdo a ser tomada.
Estes caminhos podem e devem ser investigados e avaliados em toda sua diversidade e
complexidade.

Acredito que aplicacéo da estratégia dialética proposta no ensino de projeto de arquitetura, podera
ampliar a reflexdo critica dos alunos sobre o problema a solucionar, além de estimular sua
criatividade. A interagdo professor-aluno ndo estara baseada na submissdo, que controla e
manipula. Esta devera ser substituida pela seducao — que incorpora a emoc¢éao — possibilitando a
geracdo de um dominio de convivéncia diferente, muito mais atraente e significativo na construcéo
do conhecimento em sala de aula ou no atelié de projeto. Desaprender e re-aprender num
processo mutuo de sedimentagdo dos saberes para o qual Roland Barthes, usando o termo
sapientia o definiu brilhantemente: "nenhum poder, um pouco de saber, um pouco de sabedoria, e
0 maximo de sabor possivel" (BARTHES, 1977).
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