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Resumo

Este trabalho pretende registrar uma experiéncia de ensino de projeto de arquitetura, em uma instituicdo
universitaria privada no primeiro semestre da graduac¢é@o de 2003 em Sdo Paulo.Tomando como base a forma
em que eram ministradas as disciplinas de projeto arquitetdnico anteriormente a essa experiéncia, procuramos
divulgar e estabelecer uma discussado sobre a melhor forma de ministrar aulas tedricas e préaticas na introducéo
do ensino de arquitetura dentro da sala de aula. Ao lado desses aspectos pontuamos a necessidade de visitas
técnicas, entendimento do desenho arquitetdnico representado por plantas,cortes e elevagdes e a busca de
referéncias arquitetbnicas em livros, revistas ou entrevistas.Para que todo este entendimento seja valido,
cobramos na segunda etapa do curso um projeto arquitetdnico, onde as referéncias e conceitos séo
evidenciados na formacgdo da equipe, na forma de orientagdo e no estudo preliminar projetual em forma de
croquis.Seriam esses fundamentos para um projeto individual consistente e um curso de graduacao sério.

Abstract

This working is intending to register a teaching experimence of a projec of architecture, during the first semester
of graduation of the year of 2003, in Sdo Paulo, realized in a private universitary institution.Taking as a basic the
form that the disciplines of na architectonic project were ministrated before, we tried to divulge and establish a
discussion about the best way to give theorical and pratical classes in the introdutioc of the architecture teaching
ministred to the class-rooms.

Along side these aspects, we point out the necessity of not only the thecnical visits, undertading of the
architetonic designs represented by plants, cuts and elevations, but also the search do these references found in
books, magazines or through interviews. To become all this understanding valuable it will be charged with a
project, in the second stage of this course. Where the references and concepts will be showed in the formation
of tre group, in the kind of orientation and finally the preliminary study of the first project demonstrated in a form
of the croquis.These this fundaments would be essential in the teaching of a serious,and consistend course.

A RENOVACAO DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM E O NOVO PAPEL DO PROFESSOR

O ato de ensinar tem como tarefa principal desenvolver tanto o conhecimento imediato como o de
longo prazo. A quantidade de informacao, por sua vez, ndo significa, sozinha, mais conhecimento. O
conhecimento torna-se produtivo quando integrado em uma visao ética pessoal que o transforma em
sabedoria através do pensamento reflexivo.

O papel tradicional do professor passador de contelido esta com os dias contados. Este devera ser
substituido em breve por professores parceiros do processo de aprendizado, e conseqiientemente,
parceiro dos alunos.

Temos que superar as questdes de mero conteldo para nos atirarmos nas operacfes mentais que
levem a formacdo de um aprendiz independente e competente para responder aos desafios que sua
carreira profissional o colocara.

Nas instituicbes de ensino superior, 0 professor participa de um processo de formag¢do ndo somente
de um profissional, mas de um cidaddo que ira desenhar os espacos das cidades, portanto, os
espacos dos cidadaos.
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Para formar este cidaddo-arquiteto o professor deve aprimorar-se no sentido de tirar de si o foco g
aprendizagem e passar a ser um parceiro do aluno neste mesmo processo. Isto significa instituir UGN}
profissional diferenciado, cuja transmisséao de conceitos abra o caminho do conhecimento ao permitir

o aluno se posicionar e escolher o seu percurso.

Na area de ensino de arquitetura esta independéncia é essencial para o desenvolvimento da
criatividade, condicdo si ne qua non para o exercicio da futura profissdo de arquiteto.

Para o sucesso da formacao deste cidadao é necessaria uma constante avaliacdo da relagdo ensino-
aprendizagem, afinal tudo isto € muito novo, e por ser um processo necessariamente participativo é
também muito dindmico.

O crescimento dos cursos de terceiro grau tem oferecido aos profissionais arquitetos um novo
mercado de trabalho. Dados da UNESCO demonstram que o namero de professores universitarios,
no periodo de 1950 a 1992, saltou de 25 mil para um milhao, isto é, aumentou 40 vezes. No entanto
alguns sao professores improvisados, ndo preparados para desenvolver a funcdo de pesquisadores e
sem formagé&o pedagogica. S&o comuns 0s convites virem sem ao menos em algum momento estes
profissionais terem se imaginado professores, uma vez que a experiéncia profissional tem sido muito
valorizada .

Mas como este profissional passara a ser também professor?

E um desafio que faz, muitas vezes, o professor-arquiteto ser autodidata devido a inexisténcia de
uma formacao especifica de professor universitario na maioria das instituicbes de ensino superior.
Sendo assim, a referéncia basica profissional como professor é a sua prépria experiéncia como ex-
aluno, ha que se destacar que esta experiéncia passada € insuficiente e desatualizada.

O professor-arquiteto se depara com um universo diferente daquele que é referéncia para sua nova
atuacdo. O professor que ele se transforma ndo é mais aquele que seus alunos precisam. Uma
sociedade informatizada, com a disponibilidade de informac8es em curto espaco de tempo sugere um
professor parceiro, que oriente a busca pelo saber e que nao o ofereca pronto, até porque o mercado
do qual ele é proveniente se renova a cada dia e ele préprio se ressente da constante renovacao
necessaria do saber, o professor desta maneira também aprende a aprender.

Acredita-se que a questdo da docéncia no ensino superior ponha em discusséo a finalidade do ensino
da graduacdo afinal como deveria proceder um profissional experiente que adentra a sala de aula
despreparado e desconhecendo o0 que seja 0 processo de ensino e aprendizagem?

Os professores ingressam na vida académica e comecam a atuar em cursos aprovados, cujas
disciplinas e ementas ja estdo estabelecidas. O planejamento pedagdgico, muitas vezes ocorre de
forma individual e solitdria, em um curto periodo pré-determinado, e nesta condicdo, devem se
responsabilizar pela docéncia exercida.

Nota-se que os resultados obtidos, muitas vezes, ndo sdo objeto de estudo ou analise individual nem
no curso nem no departamento. Ndo ha qualquer orientacdo sobre processos de planejamento
pedagdgicos e metodoldgicos, assim como ndo had uma cobranca efetiva da maneira como séo
ministradas as aulas.

Outra situacao que se soma a renovacao do processo ensino-aprendizagem é o fato do professor ao
entrar na sala de aula e se deparar com uma turma com alunos de mais idade e que muitas vezes
ocupa um lugar no mercado, com conhecimentos técnicos equiparados ou muitas vezes superiores
ao do professor.

Cabe entéo fazé-lo se superar, trabalhando este aluno no sentido de potencializar sua capacidade em
um ambiente que proporcione a busca constante pela renovag¢do do conhecimento. Este passa a ser
0 novo papel do professor.
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hoje grande parte deste conhecimento j4 ndo esté 14, mas nos meios de comunicacgao interativa.

Os professores terdo entdo de desenvolver tipos de relacdo pedagodgica diferente das que existiam
até hoje em dia.

Havera uma mudanca que vai obrigar os docentes do ensino universitario a buscarem outra imagem
de sua propria profissdo, se atualizando e criando mecanismos de orientagdo aos alunos, para
integra-los a sociedade cientifica através da pesquisa e monitoria.

Esta nova realidade desafia o professor a pesquisa do conhecimento, a reflexdo e criatividade na
relacdo ensino-aprendizagem.

A aprendizagem do projeto de arquitetura: intuicdo, desenho e participacgéo:

O projeto (de arquitetura) é sempre uma sintese. Por conseguinte, tanto a intuicdo como o equacionamento dos
dados objetivos deve ocorrer concomitantemente. Nesta duplicidade de coordenadas (engenho e arte) é que
reside precisamente a dificuldade da arquitetura. Tanto mais capaz sera o arquiteto quanto conseguir atender
adequadamente a ambas coordenadas. Acontece apenas que, mesmo para 0 equacionamento dos dados
objetivos, a intuicdo sempre deve estar presente como for¢a criadora, necesséria ao encontro das solugdes.
N&o se pode considerar s6 a intuicdo em desapreco das condi¢cdes arquitetdnicas. Isto seria transformar a
arquitetura em arte gratuita e alienada da realidade."

No ensino da arquitetura, ndo se pode considerar s6 os dados objetivos para mecanicamente resolvé-
los. Isso seria reduzir a arquitetura a um processo mecanico de juntar elementos desinformados de
conteuddo.

As aulas de projeto arquitetdbnico em um curso de graduacédo sdo chamadas de profissionalizantes,
ou seja, € 0 momento do curso onde o aluno pratica e desenvolve suas habilidades e competéncias
adquiridas ao longo do curso no desenvolvimento de um projeto de arquitetura e urbanismo.

7

Esta disciplina é oferecida em todos os semestres do curso da graduacdo, e se diferencia de
semestre para semestre na complexidade dos temas propostos.

O projeto de arquitetura apresentado pelos graduandos aos seus professores na etapa final é
resultado de todas as questdes que determinaram tal solucdo arquitetbnica e deste modo deve ser
avaliado.

No processo de desenvolvimento deste trabalho é exigida dos alunos interdisciplinaridade, ou seja,
conhecimentos adquiridos nas demais disciplinas do curso, como por exemplo, fundamentos sociais,
histéria da arquitetura e urbanismo, desenho, artes plasticas, estética, semidtica, tecnologia e
sistemas estruturais.

A metodologia adotada pelas faculdades de arquitetura assemelha-se em diferentes regibes
brasileiras onde o processo € praticamente o mesmo. Parte do curso de projeto arquitetdnico é
destinada a algumas aulas tetricas. Nestas aulas, o tema a ser desenvolvido é apresentado para a
classe (uma residéncia, uma escola ou um edificio multifuncional) e o aluno é provocado a refletir
sobre 0 assunto. Isto se da através da comparacdo de sua realidade comum com a realidade
proposta para o projeto.

Esta provocacdo tem como objetivo a compreensdo das necessidades reais da sociedade
contemporanea na qual ele esta inserido.

! XAVIER, Alberto, organizagao. Depoimento de uma geracdo. Sdo Paulo: Ed. Cosac & Naify, 2003.
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A outra parte do curso é reservada a orientacdes individuais ao projeto de cada aluno. E o que &

75% das aulas ministradas.

O trabalho de projeto arquitetbnico, muitas vezes é desenvolvido em equipes (quatro, cinco ou seis
alunos), duplas ou trios. Assim, foi possivel a observacdo de um fenémeno bastante interessante: o
trabalho que deveria ser analisado individualmente passou a ser realizado em equipe, sendo
orientado por um ou dois professores durante todo o semestre.

O procedimento posterior as aulas introdutérias tedricas se inicia com a determinacéo de equipes e a
entrega formal destes nomes aos professores.

Ao mesmo tempo, os professores definem o tema do projeto e o local onde ele sera proposto,
cobrando efetivamente uma visita técnica a area.

Nesta visita, as equipes se organizam e fazem o levantamento minucioso da regido onde o projeto
seria implantado, apresentando inclusive fotografias e mapas. O reconhecimento do terreno se d&
apos o entendimento dos seguintes aspectos: ruas de acesso, o sentido do fluxo de automéveis, as
calcadas de pedestres, a ocorréncia de postes de iluminag&o e arvores, equipamentos coletivos como
escolas, hospitais, pracas, pontos de 0Onibus, estacdes de trem, metrés, bancas de jornal, entre
outros.

Além de todos estes pontos, os valores centrais para a efetuacdo de um projeto sdo cobrados através
de uma analise criteriosa da posicdo do sol em relacdo ao terreno, da topografia, e dos
condicionantes legais que incidem sobre o lote escolhido para esse exercicio especifico
(zoneamento).

Apbs o levantamento, acontecem seminarios onde cada equipe mostra o seu levantamento e se
coloca explicando qual postura sera tomada para a efetivacdo do projeto arquitetdnico. Este é
momento da definicdo do partido arquitetbnico.

Terminada esta etapa e avaliada, a equipe inicia o projeto.

Depois de alguns anos desta experiéncia, notou-se que 0s questionamentos da equipe ndo sao
relacionados diretamente com o fazer arquitetdnico: poucas séo as discussées referentes a forma de
apropria¢éo do espaco, a escolha de elementos construtivos, a forma plastica mais interessante, ou a
proposta de uma edificacdo que rompa com a contextualizacdo espacial vigente. As questdes se
limitavam “a quem var fazer o que”.

Assim, a equipe era subdividida, e os deveres distribuidos: - um projetava, outro passava para o
programa autocad, outro fazia a maquete, outro desenhava perspectivas e outro escrevia 0 memorial
descritivo.

Caso a equipe se repetisse em outro semestre, a definicdo das tarefas era de novo testada, e se 0
trabalho resultasse em uma aprovacao, a formacao da equipe era mantida e a cada novo projeto,
aprimorada.

Até a chegada do Trabalho Final de Graduacao, obrigatério no ultimo semestre.

Em cursos de arquitetura e urbanismo, o diploma s6 é conferido ao aluno que realizar, no seu final de
curso, um projeto arquiteténico individual com livre escolha do tema.

Este trabalho levado a uma banca de arquitetos (dois professores da faculdade e outro convidado),
caso obtenha a nota sete (minima) é aprovado e o aluno esta apto para exercer a profissao de
arquiteto.

Os problemas nos Tfgs foram aparecendo aos poucos demonstrando sua relevancia.

Por ocasido da especializagdo dos trabalhos em grupo, equipes que obtinham notas altas, as vezes
possuiam alunos que nunca desenvolveram projetos, e que quando era dada a oportunidade para tal,
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ndo atingiam nivel médio, e isso aparecia s6 na Ultima fase da graduacdo, ou seja, na difigd
empreitada dos trabalhos finais de graduacao.

Professores alocados em bancas de trabalhos finais se deparavam com projetos arquitetdnicos
mediocres, cujo histérico de notas de trabalhos em equipes ndo condiziam com a realidade evidente.

Foi preciso parar para pensar, e rever a génese do problema.

Verificou-se que no primeiro semestre os alunos faziam o seu Unico trabalho individual, apresentando
como tema uma residéncia unifamiliar.

A proporcdo de numero de alunos nao possibilitava orientacdes individuais constantes. Acabou-se
orientando alguns alunos interessados, e ndo houve tempo para nenhum questionamento a respeito
do espaco da habitacédo a ser gerado e de propostas contrarias a conceitos ja assimilados.

Arquitetos do periodo moderno brasileiro que se destacaram por propor espacos de habitacédo
inovadores, ndo eram sequer estudados, mas lembrados e indicados para pesquisas autodidatas.

Os alunos reproduziam nos seus projetos, espacos pertencentes a habitacdo de cada um, nao
havendo tempo para uma proposicao plastica arrojada ou referéncias substanciais.

E sé tornavam a fazer projeto individual novamente no dltimo semestre, com uma diferenca média de
trés anos ou mais, no trabalho final de graduacéo.

Apds a residéncia unifamiliar, os alunos projetariam no segundo semestre uma biblioteca ou
restaurante, no terceiro semestre uma escola publica, no quarto semestre um edificio de escritérios,
no quinto semestre um conjunto habitacional de interesse social, e no sexto, sétimo e oitavo, havia
um revezamento entre temas como museu, centro cultural e

um parque, todos projetos realizados em equipes com orientacdes nao particularizadas.

Pensando esta seqiiéncia, decidiu-se renovar a estrutura do curso de projeto arquitetdnico, através
de uma experiéncia efetuada na turma do primeiro semestre de 2004 do curso de arquitetura e
urbanismo, da Unidade Memorial do Centro Universitario Nove de Julho.

A modificacdo da estrutura do ensino de projeto de arquitetura

Ao sermos definidos como professores para esta turma, duas preocupa¢des permearam a estrutura
desta experiéncia no primeiro semestre:

1 — o estudo de referéncias na arquitetura;

2 — a realizagcdo de um projeto de arquitetura, ao qual motivamos os alunos chamando-o de primeiro
desafio, cuja solucdo suscitaria questdes e duvidas de cada aluno sobre a pratica e a criacédo
arquiteténica.

Desta forma a experiéncia foi implantada, e os resultados, apesar de ja tirarmos conclusfes
satisfatorias, s6 serd realmente conhecido quando pudermos comparar o nivel de aprendizagem dos
alunos que participaram desta experiéncia, e a lembranca de outros alunos, que embora ja tenham
adquirido o diploma, deixaram registrados a regular ou pouca condicdo em exercer a carreira de
arquiteto.

A experiéncia se iniciou no primeiro dia de aula, com uma aula teérica e participativa para a
introducéo a referéncias arquitetdnicas a partir do conhecimento dos préprios alunos.

Os alunos comecaram a citar obras arquitetbnicas e arquitetos que conheciam. Obras como o edificio
do Masp da arquiteta Lina Bo Bardi e o Conjunto do Memorial da América Latina do arquiteto Oscar
Niemeyer despontavam como obras mais conhecidas da cidade de S&o Paulo.
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Aos poucos, e com um pouco de inducdo, relacionamos outras obras importantes, levando os alung
a entenderam que a maioria desses locais eram espacos conhecidos e acessiveis. A intencdo e
gue estes espagos citados possibilitassem visitas técnicas, aprofundando o conhecimento de uma
obra arquitetdnica pela percep¢ao do espaco.

Acreditdvamos que a visita técnica em locais como a Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da
Universidade de Sao Paulo (FAUUSP) projetada pelo arquiteto Vilanova Artigas ou a Pinacoteca do
Estado de Séo Paulo, projeto do arquiteto Ramos de Azevedo e revitalizada pelo arquiteto Paulo
Mendes da Rocha, produz uma sensagdo nova nhos alunos. Lugares nunca antes notados
surpreendem pela solucao espacial, assim como a sua estética e a sua funcionalidade.

Foram propostos outros temas para o conjunto de referéncias arquitetbnicas como a FNAC, o SESC
Pompéia, o Mercado Municipal, o Instituto Tomie Othake, a Estacédo do Largo 13, o Centro Cultural
Sado Paulo entre outros. Todos os edificios selecionados eram localizados na cidade de Sdo Paulo e
permitiam o acesso publico.

O método de aprendizagem consistia em agrupar equipes com cada tema de trabalho. Por exemplo:
uma equipe se interessou em estudar o Centro Cultural Sdo Paulo, depois da coletdnea de obras
arquitetbnicas relacionadas no quadro-negro.

A pesquisa sobre esta obra em especial engloba o descobrimento da planta de arquitetura, antes da
visita ao local. Através de orientacdes em grupo, explicamos como entender os desenhos dos
edificios em formas de plantas, cortes e elevacdes, e depois como utiliza-los para auxiliar o percurso
da visita técnica (tragava-se um roteiro no “mapa-planta”).

Explicamos também a necessidade da pesquisa da vida do arquiteto, enfocando suas influéncias no
campo da arquitetura, o seu periodo de atuacgao e outras obras relevantes.

Ou seja, a visita seria realizada com uma camara fotografica para o registro de imagens atuais e das
formas de apropriagdo dos espacos pelos usuarios, e também desenhos das plantas, cortes e
elevacdes do edificio.

Para esse trabalho, foram reservadas duas ou trés semanas de orientacdo as equipes para o
desenvolvimento do seminario. Dividimos s classe em dois grupos de equipes, e distribuimos através
de sorteio de um grupo para cada professor.

Um fato a ser comentado é a decisédo de ndo haver rodizio de professores durante as orientagées.
Percebe-se que quando o rodizio ocorre, corre-se o risco de perder um tempo precioso de reflexdo da
arquitetura, em troca de questdes por vezes de pouco interesse ao aprendizado, como a simples
colocacéo de que os professores costumam pedir produtos diferentes.

Solucionada esta questado, chega-se ao dia da apresentacdo do seminario de cada equipe para o
restante da turma. Nesse momento, acredita-se estar acontecendo o momento primordial do ensino
desta disciplina, onde a troca coletiva de informacfes oferece a cada aluno a leitura de diversas
obras arquitetbnicas, situando-a respectivamente no tempo e no contexto urbano. As apresentagdes
realizadas, ndo por exigéncia dos professores, mas por opcao dos alunos é feita através do programa
Power Point. Durante a projecao de desenhos e imagens, a apresentacao é permeada pelas opinibes
e constatacdes de cada membro da equipe.

Neste ano de 2005, os alunos mostraram videos curtos de entrevistas com usuarios dos espagos
escolhidos.Este material mesmo nao tendo sido pedido pelos professores, acrescentou informacgdes e
aliou a informatica ao ensino da arquitetura.

Sem duvida, apresentacdes nesse tipo de veiculo de transmissdo de informagbes, privilegiam a
organizacdo dos dados e da apresentacdo de imagens, sendo ideal para uma aula tedrica de
arquitetura.

Percebeu-se que na apresentacdo do seminario onde era feita a leitura da linguagem arquiteténica do
edificio, as caracteristicas e influéncias do arquiteto que a produziu e as conceituacfes dos espacos

6
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gerados eram apresentadas por meio de frases caracteristicas do meio arquitetdnico: a transparéncle
do edificio, a relagdo do edificio com a cidade, a integragdo de espacos publicos e privados,
liberacdo do espaco publico, entre outras.

Eram frases utilizadas durante as orientacdes misturadas com frases encontradas em revistas e livros
de arquitetura.

Consideramos esta forma de aprendizagem e recep¢do ao mundo da arquitetura importante na
medida em que proporciona um distanciamento da vida anterior ao curso, além de uma postura inicial
a critica de arquitetura.

Os seminarios ocorreram sem o controle abusivo do tempo de exposi¢do. Consideramos aula teérica
ministrada pelos alunos, com colocacgfes feitas pelos professores no final de cada apresentacéo,
através de uma comparacédo entre obras do mesmo arquiteto, como por exemplo, a arquiteta Lina Bo
Bardi no Sesc Pompéia e no Masp.

A segunda etapa do curso envolveria uma introducao pratica ao projeto de arquitetura.

Resolvemos desafiar os alunos encomendando o projeto de uma livraria. E um trabalho individual, s6
gue cada equipe escolhe o arquiteto de sua preferéncia e referéncia;: ou Lina ou Toscano ou
Niemeyer.

A equipe funcionaria como um escritério de arquitetura do arquiteto escolhido, e seriam
determinantes o projeto de elementos arquitetdbnicos marcantes e conceitos presentes na arquitetura
desses mestres.

As orientacdes seriam feitas em equipe, onde cada aluno ouve atentamente a orientacdo comum, e
de dois a dois trabalhos por equipe, orienta-se individualmente.

O programa de necessidades é bastante simples:

- area de exposic¢des de livros;

- &reas menores para exposicdes de videos, dvds, cds e papelaria;
- areas de estar

- setor administrativo;

- setor de servicos e deposito;

- café

- banheiros.

O programa foi fornecido com a maioria dos ambientes quantificados através do numero de pessoas
gue trabalhariam em cada sessdo. Assim, os alunos ndo teriam que produzir uma releitura do
programa e do seu contelido. Simplesmente, teriam que setorizar as atividades conforme parametros
claros e definidos: a posi¢cdo do sol, a leitura do entorno imediato e a producdo de uma arquitetura
expressiva que despertasse a vontade dos transeuntes de adentrar na livraria.

Pedimos um caderno de croquis, desenhos sem escala, cortes perspectivados, enfim, pediamos para
gue eles desenhassem da forma como sabiam, sem receio de néo ter cursado uma escola técnica.

N&o era a qualidade do desenho que seria avaliada. Mas sim, 0 empenho de cada aluno em produzir
0 espaco encomendado como um exercicio inicial, preparando-os para os demais exercicios
projetuais realizados no decorrer do curso de graduacao.

N&o pedimos um projeto que suscitasse solucdes arquitetbnicas arrojadas, mas questdes e o
conhecimento verdadeiro da arquitetura, através de desenhos e posicdes pessoais a respeito do
espaco projetado.

N&o queremos projetos completos, mais croquis e duavidas, e nisso, a classe correspondeu
plenamente.
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Os resultados foram interessantes em cerca de 30% da classe, onde percebiamos claramente €
empenho e até mesmo o talento em comparacao a auséncia de vocacao de alguns alunos.

A intencao principal do curso ministrado dessa forma passou a ser um “mergulho” intencional na
arquitetura e no seu conjunto de referéncias para despertar e mesmo distinguir quem deseja seguir
esta trilha profissional.

Tratar os alunos como estudantes universitarios que sao, elevando o nivel e o ritmo das aulas,
fazendo-os pesquisar, buscar as informacfes e realizar visitas técnicas, “inundando-os” de novos
conhecimentos.

E essa a idéia do que pode vir a ser a aprendizagem do projeto de arquitetura fundamentado na
intuicdo de um ensino adequado, no desenho e croqui de um problema projetual oferecido aos alunos
de pronto, com a participacdo ativa dos professores e alunos.
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