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RESUMO

Este trabalho promove a discussédo sobre a qualidade da formacdo do arquiteto urbanista na medida em
gue explicita a ética desejada e revé as responsabilidades, conteldos e procedimentos da disciplina de
Paisagismo, colocando em questionamento a efetiva contribuicdo das disciplinas de Paisagismo nos cursos
de Arquitetura e Urbanismo.

Desde a década de 90, o acelerado crescimento do nimero de cursos de arquitetura e urbanismo e a
tomada de consciéncia, por parte de professores, da problematica do ensino tém fomentado inameras
pesquisas realizadas na area que abordam a pratica pedagdégica. Novos instrumentos para 0 ensino sao
concebidos ao mesmo tempo em que sdo revistos os conteldos das disciplinas e os procedimentos
adotados em ateliés.

Apesar deste movimento em direcdo a uma busca por novos fundamentos para o ensino da arquitetura e
urbanismo, as Instituicdes de Ensino Superior carecem de uma noc¢éo clara a respeito do profissional que se
quer formar.

O presente trabalho parte do pressuposto, segundo o qual se pretende formar um profissional que tenha
formacg&o ética e técnica suficiente para ser SUJEITO. Entende-se por sujeito o ser humano preparado para
ndo ser passivo dentro das dinAmicas sociais e de seu mundo. O professor tem o compromisso de formar
este “sujeito”, isto &, dotar o aluno da percepcgéo de que ele esta inserido num determinado contexto onde é
capaz de interferir na realidade de uma maneira positiva, com uma visao critica em relagdo ao mundo.

ABSTRACT

This paper is aimed to open up the discussion about the architect and urbanist education quality,
by explaining the desired ethic, by reviewing the responsabilities, the contempts and proceedings of the
Landscape Design courses and by questioning their effective contributionto the Architecture and
Urbanism schools in Brazil.

Since the nineties, the increasing growth of the Architecture and Urbanism schools and the counsciousness
taken by educators and researchers about teaching profile and techniques have led to several studies and
analysis focused on the pedagogic practice. New tools for teaching are conceived in the same time the
courses comtempts and studio procedures are being reviewed.

Although there is a intense movement in the direction towards new fundaments for the Architecture and
Urbanism education, the Graduate Schools need a clear notion about the professional profile they are
intended to promote.

The present paper stands that we should aim to have a graduate professional with both ethic and technical
profile to be an AGENT. As AGENT we undestand a human being trained not to be passive when facing the
social dynamics of his/her world. We believe that the educator has the compromisse to prepare this AGENT,
by helping him/her to have the clear awareness of the surrounding environment and to be able to intervene
in the reality in a positive way, with a critical vision of the world.

INTRODUCAO

“Um produto ideolégico faz parte de uma realidade (natural ou social) como todo
corpo fisico, instrumento de producéo ou produto de consumo; mas, ao contrario
destes, ele também reflete e refrata uma outra realidade que lhe é exterior.”

BAKHTIN, Mikhail.

! BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e Filosofia da Linguagem, pg 31, Hucitec, S&o Paulo, 1997
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As disciplinas académicas podem ser vistas como “produtos ideol6gicos” onde se “reflete e
refrata” a realidade de uma sociedade. Nesse sentido, o surgimento de uma disciplina ndo se
impde a uma realidade, mas é fruto do entendimento dela. Ao pesquisar o objeto busca-se o
conhecimento de uma realidade exterior. O entendimento desse objeto é fruto de varias etapas do
conhecimento que séo garimpadas das discussfes sobre o produto ideoldgico pretendido.

Estamos vivendo um momento peculiar da educacgdo superior no Brasil, quando — apés o
surgimento de um grande namero de instituicdes de ensino superior nas ultimas duas décadas do
século XX — assiste-se a uma crescente demanda pela graduacdo e uma corrida pela pés-
graduacdo, proporcionada pela obrigatoriedade® da capacitacdo corpo docente recentemente
instituido.

Esse processo é resultado de uma série de politicas e posturas perante a educacao no Brasil,
onde a restricdo de acesso ao ensino superior passa a ter um importante papel na manutencéo da
elite sdcio-econdmica e principalmente na determinacdo da constituicdo da classe média. Ao
mesmo tempo, na histéria da educacdo brasileira, predomina a auséncia de valorizacdo da
formacéo técnico-profissional e quando ela existe € para atender minimamente uma demanda de
mercado em curto prazo.

A histéria de educacdo superior no Brasil apenas reafirma o fato de que vivemos em uma
sociedade desigual onde, reduzem-se as possibilidades, tanto do formato institucional da
educacao quanto da contribuicdo individual ou de grupos para o desenvolvimento econdmico,
social e cultural do pais.

Durante a segunda metade do século XX surgem os diferentes avancos tecnoldgicos e o
crescimento da populacdo urbana no Brasil salta de 26,5%, em 1940, para 81,2%, em 2000°.
Estes fatores acabam por gerar uma demanda por servicos que exigem uma mao de obra
qualificada.

Considerando este contexto e a pressao exercida pelo Estado e pelas instituicbes privadas, ao
exigirem a formacdo superior de seu corpo de funcionérios, cria-se a oportunidade para o
surgimento de um grande numero de novas instituicbes privadas que passam a lucrar com o
ensino superior. Essa demanda é grande uma vez que nas universidades publicas ou naquelas
particulares mais tradicionais existe um reduzido nimero de vagas para graduacao frente a
demanda atual.

Se por um lado observamos profissionais graduados perderem seus empregos € Sse virem
tentados a entrar no crescente mercado docente, ao mesmo tempo difunde-se a crenca de que o
profissional do futuro é o profissional diplomado.

Ao mesmo tempo em que diferentes instituicbes governamentais e ndo governamentais® criam
mecanismos de medicdo para aferir a qualidade do ensino, aumentando desta forma o poder de
intervencdo junto as IES — Instituicdo de Ensino Superior —, assiste-se ao declinio da qualidade de
ensino em proveito do lucro rapido, das ofertas por uma formacdo apressada para suprir
rapidamente as demandas no mercado de trabalho e, finalmente, da falta de vocac&o e preparo
do corpo docente, que, ndo raramente, se submete a tal sistema de ensino por uma necessidade
de sobrevivéncia financeira e intelectual.

Devem ser revistas as relacdes vigentes em busca de uma ética no ensino superior. Estamos
vivendo uma época de crise em que se faz necessaria uma revisdo que abarque desde os
objetivos das atuais IES até as rela¢des trabalhistas existentes entre as IES privadas e seu corpo
docente.

A contratacdo de um corpo docente titulado com o Unico objetivo de conquistar as avaliagdes do
MEC acaba acarretando demissfes de doutores em massa logo apdés o cumprimento de seus
objetivos. Afinal, sobre uma 6tica bancéria de curto prazo, ndo ha razdo para manter professores

2 0 MEC define a necessidade de titulacdo minima para professores do ensino superior.
% In Brasil, cidades: alternativas para a crise, pg.16. Maricato, Erminia.

* Uma serie de instituigdes criam parametros de medicdo dos cursos de ensino superior, por exemplo: MEC - Ministério da Educagao e
Cultura, CAPS — Fundagédo Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, CNPq — Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico, ABEA - Associagao Brasileira de Ensino de Arquitetura.
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doutores, com salarios maiores, ao invés de especialistas que executam as mesmas tarefas por
um salério menor. Como as IES néo tém o objetivo de investir em pesquisas, o professor doutor
passa a ser um 6nus para a instituicéo.

Pior é constatar que nos casos das ciéncias humanas ou ciéncias aplicadas, o préprio processo
de formacdo desenvolvido na poés-graduacdo é colocado em cheque, valendo mais para o
“marketing” da Instituicdo o professor “reconhecido pelo mercado” do que o professor doutor,
tedrico e afastado da prética profissional.

A IMPORTANCIA DO ENTENDIMENTO DA PAISAGEM PARA O ARQUITETO URBANISTA

Diante desse quadro, este trabalho procura contribuir para a discussédo sobre a qualidade da
formacdo do arquiteto-urbanista na medida em que explicita a ética desejada e revé as
responsabilidades, conteudos e procedimentos da disciplina de Paisagismo, colocando em
guestionamento a efetiva contribuicdo das disciplinas de Paisagismo nos cursos de Arquitetura e
Urbanismo. Discute-se também o conteddo minimo da disciplina de Paisagismo que deveria
contribuir na formacéao do arquiteto-urbanista.

Desde a década de 90, o acelerado crescimento® do nimero de cursos de arquitetura e urbanismo
e a tomada de consciéncia, por parte de professores, da problematica do ensino tém fomentado
inlmeras pesquisas realizadas com enfoque na pratica pedagdégica. Novos instrumentos para o
ensino sdo concebidos ao mesmo tempo em que s&o revistos 0s conteldos das disciplinas e os
procedimentos adotados em ateliés.

Apesar deste movimento em direcdo a uma busca por novos fundamentos para o ensino da
arquitetura e urbanismo, as Instituicbes de Ensino Superior carecem de uma nocdo clara a
respeito do profissional que se quer formar.

O presente trabalho, parte do pressuposto, que se pretende formar um profissional que tenha uma
formacéo ética e técnica suficiente para ser SUJEITO. Na concepcédo de Paulo Freire, sujeito é o
ser humano preparado para ndo ser passivo dentro das dinamicas sociais e de seu mundo®. Paulo
Freire coloca claramente o compromisso do professor de formar este “sujeito”, isto é, dotar o aluno
da percepcao de que ele esta inserido num determinado contexto onde é capaz de interferir na
realidade de uma maneira positiva, com uma visdo critica em relacdo ao mundo.

Qualquer pessoa deve-se formar como sujeito que assuma 0s compromissos éticos da sociedade
e da cidadania. Cabe a nds, professores, tracar um método para garantir que 0 ensino nao seja
um ato mecéanico e repetitivo e sim um ato critico, criativo e, portanto, que amplie as
possibilidades de conhecimento do mundo.

O Arquiteto Urbanista tem como particular desafio o compromisso de se alfabetizar
espacialmente, isto é saber ler e entender o mundo que o cerca com as questdes da arquitetura
do urbanismo, portanto da paisagem, das acdes da sociedade, do abrigo humano, da ocupacéo
do territorio, do meio-ambiente e do espaco publico.

Cientes da forma de ocupacao do territério, que vem se mostrando predatéria e tem contribuido
para acirrar ainda mais as diferencas sociais existentes em nosso pais, 0s cursos de arquitetura e
urbanismo devem desenvolver no aluno algumas habilidades. Entre elas, a de ler os conflitos e
potenciais que o0 estado e a nacdo conferem na paisagem, assim como propor intervencdes de
ordem operacional, fisica e comportamental’, de modo a rever os valores éticos e estéticos que
impulsionam esse processo.

® Existiam, no inicio da década de 90, aproximadamente 50 cursos de Arquitetura e Urbanismo no pais sendo que este nimero triplicou
até os dias de hoje, tendo o pais, em 2004 mais de 150 cursos estao aprovados pelo Ministério da Educacgéo e Cultura.

® paulo Freire, Pedagogia do Oprimido. Contribuigao fundamental ao trabalho a partir das questdes levantadas pelo Professor Doutor
Fabio Gongalves durante a minha banca de qualificagao.

" Contribuicdo do pensamento e método de trabalho empregado e desenvolvido pelo arquiteto e urbanista Ricardo Guerra Florez em
seus projetos.
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Quando o querer dominante é a sobrevivéncia humana e toma-se consciéncia do poder
transformador que o homem tem sobre a paisagem, percebe-se a necessidade de rever formas de
ocupacao, assim como de questionar as relagdes sociais estabelecidas.

O ensino, especialmente na area das ciéncias humanas, é uma forma de conducéo social, na qual
as préticas pedagdgicas surgem com enraizamento soécio-politico, carregando intrinsecamente
uma visdo de mundo. A auséncia do questionamento social no desenvolvimento do ensino pode
transformar essa conducdo em controle social. Em outras palavras, o ensino que herdamos hoje
no Brasil foi moldado segundo os interesses do Estado, onde os instrumentos que deflagram o
debate sobre a sociedade que se quer formar sdo recentes. Portanto ndo pode haver discusséo
sobre 0 ensino sem questionar as relacdes entre o Estado e a Nacao, sendo o Estado constituido
pelo conjunto de instituices e organizacdes que o representam e a Nacao constituida por seus
cidadaos (SANTOS, 1996).

Nesse contexto, a disciplina de Paisagismo, nos cursos de arquitetura e urbanismo, a0 mesmo
tempo em que se torna obrigatdria, a partir de 1994°%, é ainda uma disciplina compreendida por
poucos, apesar de se fazer cada vez mais presente nas discussdes urbanas, ambientais, sociais e
politicas do pais, por meio de diferentes grupos.

Parte-se do pressuposto de que a compreensdo dos conflitos sociais, a capacitacdo para a
identificacdo da expressao espacial desses conflitos assim como a competéncia nas proposicdes
espaciais € a razao de ser da disciplina.

Mesmo que o aluno fique ainda aquém em varios aspectos técnicos instrumentais cobrados pelo
mercado de trabalho, o entendimento das dinAmicas que relacionam o espaco e a sociedade deve
prevalecer.

A hipotese aqui colocada é que a disciplina de Paisagismo é importante para a formacédo do
Arquiteto Urbanista na medida em que colabore para que o aluno assuma 0S compromissos éticos
com as questdes da ocupacdo do territério, com 0 meio-ambiente e com espaco publico, nas mais
variadas escalas.

Toma-se como premissa que 0 acesso ao espaco livre requer um desenho préprio para evidenciar
ou contestar as relacdes sociais existentes. E € na conducao da elaboracdo desse desenho, seja
na escala regional ou local, que a formacdo do Arquiteto Urbanista pode contribuir caso as
guestdes colocadas pela disciplina de Paisagismo sejam plenamente incorporadas.

Dessa maneira, o desenho sobre o meio ambiente resultante das relacdes sociais seria o foco da
disciplina de Paisagismo e deveria ser compreendido por todos os professores de Arquitetura e
Urbanismo. Esta claro que nas outras disciplinas do curso também se devam levar em conta as
questdes da ocupacéo do territério ou do espaco livre de edificacdo®, porém é na disciplina de
Paisagismo que se trabalha especificamente com o tema.

Nas disciplinas de Projeto de Edificacdo ou Projeto de Arquitetura, espera-se que, além do
edificio, se estude sua relagdo com o entorno. Da mesma forma, na disciplina de Urbanismo,
Planejamento Urbano ou Desenho Urbano ndo estdo em pauta apenas as questdes urbanas, mas
sim como se da a relacdo de ocupacdo de um determinado territério e a utilizacdo de seus
recursos naturais.

Porém nenhuma das disciplinas assume totalmente a responsabilidade sobre a qualificacdo na
ocupacao do territério, o entendimento de processos naturais que caracterizam o meio-ambiente
ou a compreensao das escalas e condicionantes que possibilitam os desenhos dos espacos livres
de edificacéo.

Por ser a disciplina de Paisagismo dependente dos assuntos iniciados nas demais disciplinas de
projeto e urbanismo, é por meio dela que se pode aprofundar os diferentes assuntos e articular

®Portaria N° 1.770 - MEC , de 21 de Dezembro de 1994.

° 0 termo “espago livre de edificagdo” foi introduzido pela Profa. Doutora Miranda Martinelli. Ao mesmo tempo em que este termo é
mais abrangente que “espaco publico”, pois inclui os espagos publicos e privados, é também mais especifico uma vez que trata dos
espacos “nado construidos” ou mais precisamente dos “espagos livres de edificagéo”.
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mais facilmente uma conexdo entre os conhecimentos necessarios ao Arquiteto Urbanista, nem
gue isso seja feito apenas pelo aluno.

Esse trabalho, que discute o papel da disciplina de Paisagismo na formacdo do arquiteto
urbanista, defende que, para isso, é necessario resgatar as suas origens e identificar os diferentes
caminhos tomados por esta disciplina nos diferentes cursos de arquitetura e urbanismo do pais.
Porém, ndo se sabe ao certo quais sdo as posturas, os contetdos, os procedimentos, enfim, o
papel que a disciplina de Paisagismo tem assumido perante o corpo docente e discente das
diferentes instituicoes.

O enfrentamento das questdes ambientais e de desenho do espaco livre promoveu nos ultimos
anos a curiosidade de alguns e a simpatia de outros pela figura do paisagista. Surge uma nova
demanda do mercado, criam-se revistas de grande circulacdo especializadas no assunto, mas
poucos parecem entender a importancia do estudo da paisagem e do meio ambiente e sua
relacdo com a formagéo da sociedade.

Ao mesmo tempo em que o termo "paisagem” ganha espaco na midia e nos dialetos especificos
do mercado, o conceito de paisagem parece ser vitima de um reducionismo que 0 associa
estritamente as areas verdes e o limita a discussdo do jardim, da praga e do parque, sem a
possibilidade de maiores voos.

A arquitetura ndo muda a sociedade no sentido de ser uma solucao magica que, aliada a novas
tecnologias, vem contribuir para erradicar as diferencas, sociais como se chegou a acreditar que
aconteceria com a industrializagdo. A arquitetura por si s6 ndo é solucdo, pois os conflitos de uma
sociedade sao reflexos de inUmeros quereres que ndo se atem apenas aos aspectos fisicos de
uma arquitetura, lugar ou paisagem.

Porém, delatar os processos de ocupacdo predatéria do territério desvendando seus agentes e
promover dessa forma a revisdo da hierarquia de valores dominantes pode sim contribuir para
alavancar mudancas na sociedade e na paisagem.

A DISCIPLINA DE PAISAGISMO E SUA REGULAMENTACAO

A histéria da disciplina de Paisagismo no Brasil vem se desenvolvendo desde o inicio dos anos
50. As discussbes sobre as transformacgdes ocorridas no mundo nos Ultimos 50 anos do século
XX, no ambito das questbes sociais e ambientais, promovem uma revisdo do ensino do
paisagismo quanto ao correto entendimento de seu objeto e a necessidade do desenvolvimento
de uma abordagem que atenda as demandas da sociedade.

Como fruto desses questionamentos é criado, em 1993, um férum de discussao sobre a disciplina:
seu objeto e seus métodos. Esse férum acontece em Séo Paulo, na FAUUSP, e é denominado
Colbquio sobre Ensino de Arquitetura Paisagistica no Brasil. Foi este coléquio que deu origem a
série dos ENEPEA- Encontro Nacional de Ensino de Paisagismo em Escolas de Arquitetura e
Urbanismo no Brasil. Tais Encontros, seminérios de porte nacional na realidade, sao realizados,
no primeiro momento, a todo ano e, a partir do terceiro, encontro passa-se a adotar como forma
ideal os encontros a cada dois anos.

Por ocasido do | ENEPEA, realizado em outubro de 1994, fez-se um grande esfor¢go para mapear
e discutir a disciplina de Paisagismo nos cursos de Arquitetura e Urbanismo. Desse trabalho
resultou um quadro que conferia uma maior visibilidade sobre as condi¢cdes do ensino de
Paisagismo em diferentes instituicdes de ensino naquele ano.

O quadro tratava de explicitar a situacdo da disciplina de Paisagismo nos cursos de Arquitetura e
Urbanismo, até entdo ndo regulamentada nem tida como disciplina obrigatéria, caracterizando
cada IES — Instituicdo de Ensino Superior — presente no Encontro. Os dados indicavam o tempo
de existéncia da instituicdo, sua natureza publica ou privada, a ocorréncia ou ndo de cursos de
pos-graduacao, a insercao curricular da disciplina de paisagismo detalhando sua periodicidade,
conteudos e procedimentos didaticos e, por fim, explicitava a que departamento ou curso estava
vinculada a disciplina Paisagismo.

Foram vinte e duas instituicdes analisadas na época, sendo dez estabelecidas no Estado de S&o
Paulo, duas no Rio de Janeiro, outras duas no Rio Grande do Sul e as oito restantes nos estados
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de Minas Gerais, Santa Catarina, Parana, Espirito Santo, Bahia, Pernambuco, Ceara e Paraiba.
Segundo a ABEA — Associacao Brasileira de Escolas de Arquitetura — em 1994 existiam 74 cursos
de arquitetura e urbanismo no pais.

Durante o | ENEPEA, em 1994, o Grupo de Trabalho que discutia o curriculo minimo propde “a
formacédo de uma comissdo para acompanhamento junto com a ABEA — Associacao Brasileira de
Ensino de Arquitetura — das discussdes referentes a implantacdo da disciplina obrigatéria de
Paisagismo nas Escolas de Arquitetura e Urbanismo’®. Em assembléia, séo votados os principais
itens, encaminhados ao MEC para embasar a formulacdo das novas diretrizes curriculares e do
curriculo minimo sendo instituidos no final daguele ano. Como resultado desse esforco, séo
incrementados a portaria do MEC de n° 1.770/94 os assuntos discutidos no | ENEPEA.

Durante o ano de 1994, a CEAU — Comissao de Especialistas de Ensino de Arquitetura e
Urbanismo — realiza os Seminarios Regionais e Nacional sobre o Curriculo Minimo que
aglutinariam mais argumentos para criar a Portaria 1.770/94 ! de 23 de dezembro de 1994, que
estabelece as Diretrizes Curriculares e Contetdo Minimo da Arquitetura e Urbanismo, em
discussao até o presente momento (2005).

A partir dessas discussfes se estabelece que o entendimento da paisagem, como sistema e como
forma, constituida pelas acbes da sociedade, € a base para o desenvolvimento de um projeto
pedagdgico que incorpore a totalidade do objeto da paisagem e ambiente. O estudo da paisagem
e de nosso ambiente pressupfe qualificar essa relacdo entre as acdes da sociedade e os
sistemas de objetos que constituem a paisagem, isto €, qualificar a interagdo do homem com o
ambiente.

“Néao é ver o homem e suas a¢des como o vildo da historia, ndo é preservar estaticamente
0 que ndo é estético, 0 nosso compromisso. O NOSSO compromisso esta na consciéncia do
papel crescente das atividades humanas na producdo de mudancas globais; esta na
compreenséo das diferencas, da multiplicidade, da diversidade, com a responsabilidade da
complementaridade, da solidariedade.” (MAGNOLI, In ANAIS Il ENEPEA, 1995)”

Na palestra de abertura do Il ENEPEA o gedgrafo Milton Santos propés uma forma de abarcar a
totalidade do objeto da disciplina de paisagismo:

“A minha proposta, exatamente, considerando 0 espa¢o como o0 conjunto indissociavel do
sistema de objetos e do sistema de acfes, € a de atribuir ao sistema de objetos a defini¢cdo
da paisagem... a realidade territorial teria que ser examinada segundo essas duas faces: a
face da paisagem e a face do espaco” (SANTOS, 1995)

Essa proposta coloca, de forma sistémica, a paisagem como resultado dos “objetos de acbes” e
eleva o exercicio de projecao espacial a interacao entre paisagem e sociedade.

A paisagem aparece entdo como um sistema material enquanto o espaco aparecera como um
sistema de valores como fruto da interacdo paisagem e sociedade.

“O paisagista € o0 especialista que € susceptivel, junto com o urbanista, de oferecer um
projeto de quadro material da vida, que corresponde a harmonia que se quer estabelecer
na vida da sociedade.”(SANTOS, 1995)

CONCLUSAO

Poderia se priorizar na conclusédo do presente trabalho a necessidade de rever os contetdos da
disciplina, ou de estabelecer procedimentos comuns, ou ainda da criagdo de novos instrumentos
pedagdgicos que contribuam na conduc¢do do dia-a-dia da sala de aula, porém constata-se que a
prioridade para a disciplina de paisagismo é a sua necessidade de posicionar-se perante 0 curso
de arquitetura e urbanismo.

1% Anais do | ENEPEA — Encontro nacional de professores de paisagismo de escolas de arquitetura. Rio de Janeiro, 1998, pg 197. O |
ENEPEA realizou-se em 1994 porem seus anais foram publicados apenas em 1998

! Os trabalhos de formulag&o da Portaria 1.770/94 do MEC foram coordenados pela Profa. Maria Elisa Meira.
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Em alguns cursos, o ato de conferir visibilidade a importancia da disciplina de Paisagismo deveria
dar-se de forma mais explicita, em outros o posicionamento da disciplina perante o curso deveria
sofrer uma radical transformagéo afastando-se do reducionismo a que o tema estava submetido e
suas implicacbes na formacao dos arquitetos urbanistas.

Antes de elaborar formas de transformar os cursos de arquitetura e urbanismo publicos e privados
com suas diferentes realidades, amarras administrativas, politicas e ideoldgicas deve-se refletir na
real pertinéncia da disciplina de Paisagismo na formacao de arquitetos urbanistas.

Se considerarmos a paisagem como reflexo das ac¢des da sociedade sobre o territério pode-se
discutir os processos de alteracdo desta paisagem por meio de acles diretas, por meio de
projetos e planos, a fim de atender o querer momentadneo da sociedade; ou pode-se intervir
indiretamente na paisagem gquestionando e ampliando o querer desta mesma sociedade por meio
da educacao.

Se a paisagem é transformada pela sociedade pode-se pensar em modificar a paisagem agindo
sobre a hierarquia de valores desta sociedade. Certamente serd a atuacao mais ampla e efetiva
na paisagem, independentemente do fator tempo, inerente a transformacéo social.

Ao tratar da questdo do ensino de paisagismo, segue-se esta via onde se acredita que 0s
arquitetos urbanistas brasileiros devam ter um importante papel social ao questionar e intervir
sobre as desigualdades sociais e 0s processos de excluséo presentes na realidade nacional, por
meio da leitura e de acdes tomadas sobre a paisagem ora pelo Estado ora por sua Populagéo.

Cabe ao arquiteto urbanista conhecer os processos histéricos, socio-culturais e econdmicos que
transformaram o territério. A disciplina de Paisagismo tem um papel relevante na formacao deste
ator social que trabalha com a paisagem, concebendo um projeto de edificio, um jardim, um
conjunto habitacional, uma intervencdo urbana, um parque, um sistema de transporte, ou o
planejamento de uma cidade ou regiéo.

O arquiteto urbanista do inicio do século 21 ndo pode se ater a uma formacdo técnica e
competente que apenas vise a atender a demanda do mercado de trabalho, fato que
historicamente modelou o ensino superior no Brasil. E necessario avancar, ir além, fazer do
ensino um meio para a formacao de arquitetos urbanistas que saibam responder as necessidades
da sociedade como agentes da transformacao social e, portanto, sendo um dos condutores da
transformacéo da paisagem.

Para isso ha a necessidade de consolidar o processo, ja iniciado na década de 50, quando a
disciplina de Paisagismo ja ndo se limitava a projetos de jardins e, desde aquela época, iniciava
um longo processo de crescimento de seu escopo por meio da reflexdo da fungédo social dos
espacos livres de edificacdo e das relacdes das atividades humanas com o ambiente.

No inicio do século 21, as realidades sédo diversas no campo da educacdo, estando a mostra
varios pontos frageis a comecar pelas posturas éticas e ideologicas antagbnicas de seus
responsaveis, pela vocacdo nem sempre revelados das Instituicdes Superiores de Ensino, que
defendem interesses diversos, pelo engessamento das estruturas institucionais, e, até mesmo,
pelo insipido mercado de trabalho existente para arquitetos urbanistas.

Se por um lado este cenario remete a tempos sombrios, por outro indica estarmos perto de um
colapso do sistema de ensino superior vigente, em especial ao de arquitetura e urbanismo. Vive-
se em uma crise generalizada do ensino superior junto a uma crise especifica do ensino de
arquitetura e urbanismo sendo este um momento propicio para rever o papel social do arquiteto
urbanista brasileiro.

E necessario extrair, de nossa realidade local, as propostas para a conducéo da educacdo da
sociedade brasileira, que vem modificando rapidamente, nos Ultimos 25 anos, a forma de
ocupacao do territério e transformando assim a paisagem e o meio ambiente.

O primeiro ponto a ser amplamente discutido é a necessidade de estudar as diversas escalas de
atuacdo na paisagem simultaneamente. Porém identificamos um numero representativo de
docentes que excluem a escala regional do escopo da disciplina por diferentes razfes, alguns
pelo tempo escasso, outros por falta de referéncia quanto a préatica pedagdgica.
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A escala regional, por meio do planejamento da paisagem, possibilita, a seu pesquisador,
guestionar valores e explicitar os consensos e dissensos contidos nas acbes tomadas pela
sociedade sobre a paisagem; permitindo desta forma uma formacdo mais completa e ciente das
realidades fisicas e socio-culturais existentes.

O segundo ponto, que se revela igualmente importante, é a necessidade de conduzir a concepcao
dos espacos, finalidade primeira do arquiteto urbanista, de forma consciente de modo a questionar
as hierarquias de valores dominantes a favor da paisagem, do meio ambiente e da transformagéo
da sociedade desigual em que estamos inseridos.

A consciéncia da realidade fisica e socio-cultural é fundamental para que o arquiteto urbanista
conceba 0s espagos — que pode ter como objeto desde um edificio ou um jardim até um
macrozoneamento regional ou um plano de manejo de um parque — que respondam e explicitem o
QUERER da sociedade.

Nesse sentido, o futuro profissional deveria sair do curso de arquitetura e urbanismo curioso por
entender seu papel, desprovido de estilos proprios e de idéias pré-concebidas. A curiosidade
profissional, embasada por pesquisas especificas, deveria ser a bussola orientadora para o
profissional que tem por tradigdo aprender no decorrer da acdo, aprender fazendo.

Resta, portanto, questionar quais seriam as habilidades e competéncias profissionais que
deveriam ser identificadas e desenvolvidas ao longo do curso de graduacédo pela disciplina de
Paisagismo em sintonia com as demais disciplinas do curso.

e Desenvolver a capacidade de percepcdo das dimensfes e escalas adequadas para as
diferentes atividades e necessidades humanas.

e Desenvolver a capacidade de promover a visibilidade dos processos de apropriacdo dos
recursos naturais no decorrer de uma ocupacao espacial do territério, por meio de
instrumentos especificos de representacao.

e Desenvolver a capacidade de conduzir propostas de intervencdo na paisagem que lidem
com diferentes areas do conhecimento e/ou com expectativas contraditérias dos diferentes
agentes envolvidos.

e Identificar as habilidades, de expressao artistica, necessarias para a inclusédo de um maior
namero de pessoas historicamente excluidas da conducéo do processo de transformacédo
da paisagem.

¢ Identificar as habilidades, de relacionamento intrapessoal, necessarias para a conducao de
trabalhos em equipes interdisciplinares.
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