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Resumo

Este trabalho trata de um elemento importante do processo didatico: a avaliagdo, que pode assumir trés
diferentes modalidades e transformar-se numa grande ajuda na promog¢éo de um ensino inclusivo e criativo
do Planejamento Arquitetbnico no Brasil. A primeira modalidade abordada é a Avaliacdo Proativa, que
acontece no inicio do processo didatico, fornecendo alguma referéncia sobre as condicbes em que se
encontra o grupo. Pode ser util para promover ajustes entre alunos, programas e professores. A segunda
modalidade, a Avaliagdo Retroativa, € baseada na classificacdo, selecdo e certificacdo. Ocorre no fim de
uma etapa ou de todo o processo de ensino. Sua pratica estd associada ao controle, revelando uma grande
concentragdo de poder. A Ultima modalidade de avaliagdo é a Interativa. Acontece durante o processo de
ensino-aprendizagem, ndo somente como um recurso para a certificacdo, mas também como um
instrumento para 0 necessario monitoramento e até para eventuais mudangas no processo em curso. A
partir da andlise dessas trés modalidades, concluimos que, para estender o alcance e fortalecer o ensino a
partir de uma visdo ampla do sujeito, € necessario articular as trés modalidades de avaliacédo, na direcéo de
uma cultura didatica propositiva e nao punitiva ou padronizadora.

Abstract

This work is about the evaluation as an important part of the didactic process that can assume three distinct
modalities and become a great hand to promote the inclusive and creative teaching of the Planning
Architectural in Brazil. The first modality that we approach is the Proactive Evaluation that happens in the
beginning of the didactic process supplying some reference on the conditions in which actually the groups is.
It can be useful to promote adjustments between pupils, programs and professors. The second modality, the
Retroactive Evaluation, is based upon classification, election and certification. It occurs at the end of a step
or the very end of the teaching process. Its practice is much associated to the control, disclosing a great
concentration of power. Last, but not least, comes the Interactive Evaluation. It happens during the teach-
learning process, not only as a resource of certification, but also a tool for necessary regulations or even
changes in the process. From the analysis of these three modalities, we conclude that to extend the reach
and to fortify education from an ample vision of the subject, it is necessary to articulate the three modalities
of evaluation, in the direction of a propositive and not punitive or standardizing didactic culture.

Introducéo

O desafio de tratar do tema avaliagdo da aprendizagem €, antes de tudo, penetrar em um territério
gue temos pouca tradigdo de trazer para nossas discussodes, o0 da Didatica. O ponto de partida é o
pressuposto de que, na base da didatica, esta a intencdo de ensinar. Para Perrenoud (1999),
embora a Avaliacdo esteja inserida no campo da Didatica, por questbes de concentragcdo em
areas de pesquisa, muitas vezes, ambas sao tratadas de forma independente.

Em uma abordagem tradicional, poderiamos entender que, no processo de aprendizagem, séo
feitas aquisi¢cdes que, idealmente deveriam ser permanentes. O uso dos materiais, a sequéncia de
uma metodologia projetual ou o principio da modulacdo sao alguns exemplos. Sabemos que esse
resultado raramente é alcancado de forma tdo estavel e, muito menos, para todos os alunos. Além
disso, muitas das aquisicfes que se fardo necessarias para o aprendiz em sua trajetéria, sé
poderdo ser conhecidos com o tempo. Boa parte delas sé emergira em um futuro, até mesmo,
distante.

Temas como a conservacdo de energia e 0S novos posicionamentos diante da questdo da
linguagem e da forma, por exemplo, sdo contelldos novos que ndo se pensava sequer que
pudessem ser considerados h& alguns anos. Por isso, € necessario considerarmos a construgéo
de mecanismos e de instrumentos que permitam ao aluno, durante o desenvolvimento de seu
percurso pessoal, a apreensdo de conteldos disponiveis e, sobretudo, o estabelecimento de
novas aquisi¢cdes para a competéncia, a acao e a critica do Projeto de Arquitetura.
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Esses instrumentos que denominaremos de “instrumentos de aquisicdo intelectual” pedindo o
termo emprestado a Castro (2001) ddo ao sujeito, a capacidade de decidir seu rumo. Fazer ndo
apenas o projeto arquitetdbnico, mas um projeto de vida com caracteristicas autorais, construidas a
partir da conquista e da criatividade. Isto, lidando com os condicionantes como dados do
problema.

A avaliagdo € a parte do processo didatico que se concentra na verificacdo das representacdes
gue tanto discentes quanto docentes tém do processo de ensino e aprendizagem em que estdo
envolvidos. E, portanto, um aspecto fundamental para que se possa diagnosticar, controlar,
intervir o processo desde seu inicio. A avaliacdo também € capital na atribuicdo de certificacdes
da aprendizagem.

Avaliacédo Proativa

A primeira modalidade de avaliagdo que trataremos € a proativa. Ela também é chamada de
diagnostica mas, na verdade, o carater diagnéstico que se evidencia na Avaliacdo Proativa é
essencial a todos os processos de avaliacdo. O aspecto que a diferencia das demais é o
diagnéstico prévio. Acontece no inicio do processo didatico fornecendo alguma referéncia das
condi¢cdes em que se encontra 0 grupo no que diz respeito as aquisicdes que se pretende realizar.
Para os alunos, essa sondagem pode servir de andncio do processo que se inicia. Para o
professor, pode dar uma idéia da bagagem prévia trazida pelos alunos e disponivel como suporte
para a introducdo de temas, problemas e situa¢fes de ensino. Serve, portanto, para ajustes entre
alunos, programa e professores.

A Avaliacdo Proativa facilita a verificac@o de aquisicbes que deveriam ocupar etapas anteriores do
processo de aprendizagem mas que, por qualguer motivo, ndo estdo consolidadas. Muitas vezes,
€ o caso de desenho, instalagfes, técnicas construtivas. Percebendo essa situacdo, o professor
de Projeto Arquitetbnico, pode indicar alguma bibliografia de apoio, recomendar o suporte de
colegas de disciplinas afins ou complementar o a falta identificada nas aulas iniciais.

Quando essa avaliacdo ndo acontece, o professor tem poucos elementos para elaborar uma
representacdo das condicdes do grupo. Como exemplo, tomemos uma turma de “feras”. A
representacao, provavelmente, ser baseada na experiéncia do professor com grupos anteriores.
Nessas condi¢cles, a repeticdo de um programa, aplicado anteriormente e ajustado no fim das
experiéncias passadas, parece ser a mais natural. A turma idealizada pouco difere, na percepgéo
do professor, da turma que estara diante dele.

Outra possibilidade que se apresenta ao professor é a de formar a sua idéia do grupo a partir das
informacdes que outros professores Ihes fornegcam sobre o0 mesmo. Nessa situacdo, conta-se com
dois referenciais para a analise: a experiéncia de turmas no mesmo estagio do curso e a
representacdo que o colega traz. Ha um enorme risco nessa situacdo. Como a visdo de cada
professor é diferente, ha de se esperar que vejam aspectos diferentes de cada aluno e de cada
turma. Ha4 também o risco de que se estabelecam estigmas para determinados alunos,
especialmente os mais timidos, inquietos ou questionadores. Outro aspecto € o de que o aluno
chegara a nova turma carregando, consigo, algumas aquisi¢cdes da experiéncia anterior, enquanto
gue, outras, que se esperava efetivadas, podem néo ter se consolidado.

A sondagem também serve como um contato privilegiado do aluno com a disciplina. Para os
iniciantes e, especialmente no caso de Projeto Arquitetdnico (uma disciplina predominantemente
pratica), a sondagem pode ser uma espécie de apresentacao do tipo de aquisicbes esperadas e
da forma de trabalho planejada. Serve também para compreender melhor o programa e construir
uma representacdo do professor e da relacdo a se estabelecer entre aluno e professor e entre os
membros do grupo.

Avaliacdo Retroativa por Padrdes de Exceléncia

A Avaliacdo Retroativa é aquela que acontece no final do processo. E pontual e serve para dar
subsidios para a didatica com novos grupos em condicdes semelhantes. E muito Gtil na
classificacdo, selegéo e certificagdo. Esse € o principal modelo que vem sendo adotado desde o
século XVI, com o estabelecimento dos exames, e se difundiu a partir do aumento do acesso a
educacao académica, no século XIX.
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Chamaremos essa forma de avaliar de Modelo de Avaliacdo por Exceléncia. Ele parte da criacédo
de padrbes (excelentes) que servirdo de escala e comparacdo da aprendizagem de grupos de
alunos. Temos um processo de comparacgédo de individuos entre si e em relagdo a um padréo. H4
sempre o risco de que, dessa maneira, construam-se representacdes que sejam impostas como
sendo o Unico modo de ver a realidade. Muitas vezes, ndo se trata de uma norma ao lado de
tantas outras, mas uma norma absoluta. O Gnico padrdo possivel (ANDRE e PASSOS: 2001,
184).

Nossos alunos, ao ingressarem no ensino superior, trazem, em sua bagagem, suas
representacdes de Arquitetura, Projeto, Beleza. Essas representacdes sdo construidas a partir da
histéria de vida de cada um, que é marcada pelos diferentes acessos a informacdes, além de uma
variedade de experiéncias e reflexbes. Quando se tratam os diferentes, ignorando suas
diferencas, reforcam-se as desigualdades. Essas desigualdades se acentuam quando as
atividades de avaliacdo sdo exatamente iguais. Naturalmente, estabelece-se uma hierarquia.

Uma conseqiiéncia dessa hierarquia é que ela reforca o préprio padréo de exceléncia. Os alunos
tendem a se moldar a ele. E a pergunta que surge é: 0 que preciso fazer para me enquadrar
nesse esquema? Alguns conseguem, com pouco esfor¢o. Outros se esforcam para enquadrar-se,
ao menos satisfatoriamente, e ainda outros acabam excluidos. Esse processo de avaliacdo é
muito eficiente, quando o objetivo é a selecéo, pois ele é excludente. E uma pratica voltada para a
manutencdo de um padrdo e revela uma grande concentracdo de poder em quem orienta, que
também é quem premia ou sanciona.

Ha fortes indicios de que a principal forma avaliacdo no ensino de Projeto de Arquitetura é guiada
por um modelo que busca a exceléncia. Hoje, nos debates sobre Didatica, detectamos uma
substituicdo de paradigma que, na pratica escolar, acaba ndo acontecendo. Ora, se no mundo da
Pedagogia, o novo paradigma ndo consegue se estabelecer como préatica, podemos considerar
gue no ensino de Projeto de Arquitetura, o modelo tradicional também prevaleca. Em nossa
histéria de ensino de projeto, é evidente a adocdo de padrdes de enquadramento dos alunos. A
determinacdo de uma linguagem especifica nos projetos em sala de aula termina se refletindo na
producado arquitetbnica visivel nas nossas cidades, por meio das intervencdes realizadas pelos
egressos de N0Ss0S Cursos.

Quando, em Historia da Arquitetura, tenho de explicar aos alunos 0 maniqueismo que viviamos
até os anos 80, 90, digo que, naquela ocasido, ou se era modernista ou ndo se era arquiteto. Era
muito raro, quase impossivel, fazer algo que ndo fosse estritamente modernista. A presséo
diminuiu com o surgimento do grupo de arquitetos mineiros no cenario nacional. Eles ganharam
visibilidade, inclusive, com o congresso de arquitetos de Belo Horizonte e com as novas
publicacBes, especialmente a revista AU, da editora PINI, que encontrou, assim, um nicho para se
estabelecer no mercado dominado pelo Projeto. Se considerarmos isso como verdade, para
grande parte de nossos cursos, precisamos refletir a respeito de suas consequéncias.

Juntando esse perfil de escola com aquilo que Connor (2000) chama de Genialidade Heroéica®,
parece natural que se faca uma sele¢do dos alunos para que os arquitetos sejam os melhores
alunos.

A democratizacdo do direito a educacao formal pressupde, muitas vezes, apenas questdes de
oferta de vagas e de localizacdo. A escola oferece. Quem consegue, aprende. Em uma escola
voltada para a selecdo, as didaticas melhor concebidas ndo asseguram a aprendizagem, sendo,
de parte dos alunos: os “melhores”, os que aprendem, independente da escola ou da pedagogia
(PERRENOUD: 1998,110). Ainda assim, segundo Castro (2001), no processo de ensino e
aprendizagem, a representacao que se estabelece é a de que o fracasso é responsabilidade dos
alunos, enquanto que o sucesso é dos mestres ou dos métodos. S6 em um contexto como esse, a
maxima “Arquitetura ndo se ensina, se aprende” faz sentido, revelando a inutilidade de um esforgo
didatico.

Para Connor trata-se de uma pratica dos modernistas, especialmente os arquitetos das vanguardas do inicio do século XX de
simplificar varidveis para apresentar solugdes surpreendentes. Dessa maneira 0s arquitetos passam a ser pequenos génios que,
sozinhos, seriam capazes de salvar a humanidade do caos que se estabelecera sem os principios modernistas.
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O Modelo de Avaliacdo por Exceléncia tem na nota o seu principal instrumento. Ela ndo pode
dizer o que o aluno sabe. Funciona mais como um balizador e um aviso do que pode vir a
acontecer ao aluno se as coisas continuarem seguindo o rumo que tomaram. A nota também
funciona como uma orientacdo de sua posi¢cdo em relacdo ao grupo e ao padréo de referéncia.
Muitas vezes, nem tudo o que se entende avaliar € o que foi devidamente ensinado. Muito vem na
bagagem do aluno e muito € resultado de aprendizagem extra-escolar como, por exemplo, dos
estagios.

“Na elaboracado das tabelas, enquanto alguns professores falam de exigéncias preestabelecidas,
outros constréem sua tabela a posteriori, em funcao da distribuicdo dos resultados, sem, todavia
chegar a dar sistematicamente a melhor nota possivel ao trabalho ‘menos ruim” (PERRENOUD:
1998,11).Na prética, as duas posturas tém consequéncias muito parecidas. Na definicdo da tabela
a posteriori, teremos uma curva que, muitas vezes, aproxima-se da curva encontrada nas tabelas
de resultados com critérios estabelecidos a priori.

Perrenoud cita uma experiéncia de AMIGUES e ZERBAT-POUDOU (1996). Foram submetidos
conjuntos de provas a correc¢ao de grupos de professores. As notas resultaram em um diagrama
de Gauss que tem uma forma semelhante a curva de um sino. Em seguida foram retiradas as
provas que estariam na posicao intermediaria e submetidas a diferentes professores para fazerem
novas correcbes. Embora o resultado esperado fosse uma composi¢cdo bimodal, a curva
apresentada foi também a do diagrama de Gauss. Os avaliadores criaram uma situacao “normal”,
redistribuindo os alunos de forma a ocuparem os mesmos percentuais em toda a curva. Repetiu-
se a determinacao do padrao e a hierarquia do grupo.

an

Fig. 1
Exemplo de diagrama de Gauss

O Modelo de Avaliacdo por Exceléncia é acusado de favorecer uma relacdo utilitarista. As notas
passam a ser recurso do professor para exigir certos comportamentos do grupo. Funcionam como
um prémio que, muitas vezes, é dispensado por alunos que ja estdo em situagdo confortavel, em
relacdo a sua aprovacdo. Coloca professor e aluno em campos diferentes. Um detém a nota e o
outro € obrigado a se enquadrar, eliminando-se a cooperacdo necessaria a construcdo coletiva
dos recursos intelectuais. Essa relacdo s6 aumenta o desgaste de energia da parte dos alunos
qgue, passam a direciona-la as comprovacfes de que é capaz de repetir 0 padrdo a que foram
treinados, ao invés de verté-la ao aprendizado.

A esse ponto, chegamos a outra importante funcdo da Avaliacdo Retroativa: certificar aquisicoes.
Acredita-se que os avaliadores sabem o que devem considerar como bom ou ruim, pois a eles é
dado um poder de abalizar as aquisi¢bes, inclusive, da titulagdo profissional. A determinagéo
desse padrdo absoluto de exceléncia esta condicionado pela historia pessoal de aquisicdes e
posicionamentos diante da Arquitetura. Esse € um processo em que se torna facil o
estabelecimento de um sistema de manutencao de quadros de individuos com uma mesma visao.

A perspectiva que os avaliadores adotam do processo de aprendizagem também interfere na
certificacdo. Tendera a ser bem diferente se, por exemplo, ela se apoia na aquisi¢cdo de contetdos
ou de recurso intelectuais. Se o foco se mantiver na aquisicdo de recursos intelectuais, a
autonomia sera maior e 0S rumos que esse arquiteto vier a tomar dependerdo menos da adocao
de uma linguagem ou de um conteldo e mais de seu posicionamento diante da vida.
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Avaliacéo Interativa Focada no Controle e na Regulacéo

Avaliacdo Interativa é aquela que acontece durante o processo de ensino e aprendizagem. Ela
ndo é apenas um recurso Util para a selegdo, a exclusdo, a certificagdo ou o diagnostico. E
também um instrumento privilegiado de controle das regulacdes necessarias para o0
redirecionamento do processo em andamento.

Tomando emprestado o termo a Perrenoud, pelo fato de privilegiar esses aspectos, adotaremos o
termo Avaliacdo Formativa para designa-la nesse texto. “A Avaliacdo Formativa é um dos ‘cavalos
de batalha’ da Associacao Européia para o Desenvolvimento das Metodologias de Avaliacdo em
Educacédo (ADMEE)” (PERRENOUD: 1998,16) O autor explica que, quando a Franca acreditava
nao necessitar de muitas pessoas instruidas se servia da avaliacdo seletiva para excluir o
excedente. Durante o século XX Franca saltou de 4% para 80% de alunos que concluem os
estudos secundarios, dai a necessidade da promocao de uma ascensao continua garantindo a
gualidade na aprendizagem.

Entre as caracteristicas da avaliacdo formativa, destaca-se o retorno ao aluno quanto ao que
aprendeu e ao que precisa aprender. Ao professor, ela oferece uma idéia das falhas dos alunos e
dos aspectos do ensino que podem ser modificados. Busca a compreensdo das diferengas de
individuo para individuo, garantindo um acompanhamento mais personalizado, dentro do que é
permitido pela estrutura.

Parte-se do pressuposto de que existe uma condicdo desejada e de que os esforcos de ensino
visam a aprendizagem do aluno. Como os alunos e 0s grupos trazem contribuigdes diversas, em
suas bagagens experenciais, e reagem de forma diferente as provocacfes das situacbes de
ensino, o plano de curso, quase que obrigatoriamente, precisara de ajustes em seu andamento.

A Avaliacdo Formativa se caracteriza mais por seus efeitos de regulacdo que pela forma como
essa é feita. Para que essa regulacdo venha a se verificar, um dos principais elementos é a
observacdo. Essa observacdo deve ser feita por todos os agentes envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem e, para ela, contam mais os quadros tedricos que a orientam. O sucesso
da Avaliacdo Formativa tem mais a ver com a continua correcao dos erros do processo do que
com o “génio” do método.

A avaliacdo deve indicar os ganhos aos alunos. Vendo que estes existem, a motivacdo pode
crescer e o direcionamento para aspectos deficientes ou interesses pessoais provoca uma maior
autonomia para o tracado de um rumo pessoal e crescentemente livre.

Com a Avaliagdo Formativa, o foco se desloca dos sintomas para as causas. No caso do ensino
de Projeto de Arquitetura, essa contribuicdo € associada a compreensédo das representacdes dos
alunos superando, assim, a mera correcdo dos erros. A observacdo amplia a intervencao. Elas
passam do campo cognitivo restrito e atingem as esferas afetiva e relacional. O individuo é visto
em seu contexto. Deve-se manter a atencdo para se ndo desviar para o trabalho social, a terapia
em grupo ou o atendimento clinico.

Para desmitificar os matizes pessoais que atravessam 0s julgamentos, é necesséario submeté-los
a um processo de discussdo. Construgdo coletiva dos instrumentos e critérios de avaliagéo
tornando publico os julgamentos. Isso s6 € possivel com a criacdo de espagos para um pensar
conjunto sobre as metas, 0S recursos necessarios e sobre as facilidades e dificuldades no
processo em sala e no curso em seu conjunto. Assim “A avaliacdo deve levar a escola toda a se
olhar, a rever seus mecanismos de poder, sua forma de gestdo, seus propositos, suas praticas e
as relacBes que ai se estabelecem.” (ANDRE e PASSOS: 2001, 179)

Muitas vezes, as mudancas provocam uma sensacao de perda. E ndo poderia ser diferente, pois
estamos deixando algo que ja conhecemos por algo que, entendemos e apostamos, sera melhor.
Nesse caso, um dos objetos perdidos agrava a sensa¢do da perda: o poder de julgamento e da
formacdo dos quadros profissionais em seu ambito. De fato, a avaliacdo esta associada a uma
representacdo de controle de comportamento e de coacdo. “Esse poder é tdo forte que se
costumava associar, até bem pouco tempo, a imagem do bom professor com o que reprovava o
maior nimero de alunos” (ANDRE e PASSOS: 2001, 192). Em muitas situacdes deparamo-nos
com uma resisténcia em compreender a avaliagdo como um mecanismo de autoconhecimento de
todos os agentes envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.
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Concluséo

A questdo que esta na base de todas as consideracfes acima é o fortalecimento de um ensino
inclusivo e uma aprendizagem considerada em uma visdo ampla de sujeito.

No que depende de nosso sistema de ensino, as notas deverdo permanecer, ainda por muito
tempo, como parte de um sistema de certificacdo. Encaradas assim, elas ndo sdo um problema,
sdo apenas uma certa referéncia, uma escala. Mas a questdo € mais abrangente. Encarada como
um processo continuo, a avaliacdo pode ser um contributo a aprendizagem. As trés formas
sumariamente comentadas sdo recursos disponiveis para o professor utilizar a qualquer momento
para ter maior consciéncia do andamento do processo no qual tanto ele, quanto alunos estédo
envolvidos.

Enquanto professores, temos uma oportunidade Unica: a de sermos proponentes do processo.
Mesmo que a proposicdo seja a mais horizontal possivel, € natural, do aluno, esperar algum
posicionamento para abrir espacos ou ocupar os disponibilizados. Considerando a necessidade
de formacéo especializada e a crescente oferta de cursos superiores no Brasil, temos de ter o
compromisso com a qualidade na formacdo e com a inclusdo de todos. Podemos ter diversas
atitudes. E possivel identificar no grupo, o aluno com mais dificuldades e superar, com ele, os
maiores desafios, ou prosseguir sem ele, acomodando-nos. Costuma-se dizer que, é na situacdo
de crise, que se comprova a capacidade de encontrar solu¢des. Ai, ndo bastard ser um bom
arquiteto, é a hora de ser também um bom professor. Nesse esfor¢co de crescimento, a avaliagéo
pode ser uma saida para a formulacdo de novas estratégias de tratamento das aquisicdes
pretendidas em situacBes adversas no ensino de Projeto de Arquitetura.

Temos de mudar aquela visdo que, muitas vezes um ensino arcaico incutiu em nossas cabecas
com seus fatidicos “dias de provas”, “simuladdes”, vestibulares. Avaliacdo nada tem a ver com
punicdo. Avaliacdo é diagnostico. E o conhecimento de um processo que, muitas vezes pelo
envolvimento, é dificil de perceber.

ApoOs esse vbo superficial sobre a questdo da avaliagdo como instrumento didatico no ensino de
Projeto Arquitetbnico, melhor que concluir é iniciar, melhor que fechar, é abrir. Podemos criar uma
cultura de avaliacdo propositiva no ensino de Arquitetura assim, como se estabeleceu uma cultura
de pratica projetual. Se assim o quisermos, iniciaremos um processo lento, sobretudo no ambito
institucional, pois as mudancas bruscas sao indesejaveis pela desestabilizacdo que provocam,
mas a estagnacdo € a morte. A criacdo dessa cultura de avaliacdo depende da apresentacao de
bons resultados, mas também do encanto pelo ensino. S6 a adesdo espontanea a uma postura
geral mais includente e democrética, podera contribuir de forma definitiva para o ensino da
Arquitetura no Brasil.
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