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RESUMO

De modo geral, entende-se que a concepgdo projetual é uma atividade complexa que requer a
integracdo de conhecimentos de diversas dreas. Isto seria préprio a atividade profissional do arquiteto
gue busca, através de um exercicio de sintese, apontar solugcGes para as multiplas questdes envolvidas
em um projeto. Enquanto processo pedagdgico, a integracdo dos contetidos ministrados nas disciplinas
do curso pressupGe uma postura ativa do aluno na busca por uma sintese de conhecimentos,
indispensavel para o aprendizado efetivo. O principio da integracdo mostra-se, desta forma, condicao
fundamental no processo de ensino/aprendizagem do projeto. Este artigo procura discutir as
potencialidades e os limites do principio de integragdo disciplinar no ambito da formagdo profissional
em projeto de arquitetura, verificando em que medida ela pode interferir positivamente na qualidade
dos projetos desenvolvidos em trabalhos de conclusdo de curso. Os estudos desenvolvidos até o
momento demonstram que o principio da integracdo permite a exploracdo das possibilidades de
interagdo entre os diversos saberes e habilidades, bem como entre pessoas portadoras desses saberes,
portanto, ndo se trata apenas de uma formalidade curricular.

PALAVRAS-CHAVE: Complexidade. Concepcdo projetual. Integracdo disciplinar.

ABSTRACT

In general, one understands that project conception development is a complex activity which requires the
integration of knowledge of different areas. This being something intrinsic to the architect’s professional
activity, who searches, through a synthesis exercise, to provide solutions to multiple questions which a
project involves. As a pedagogical process, the integration of contents taught in Architecture programs,
anticipates an active student posture in search of a knowledge synthesis, essential to an effective
learning. Therefore, the theory of integration reveals itself as the basic condition in the teaching
/learning process of a project development. This article discusses the potentialities and limits of the
content integration theory in the scope of professional architecture project formation, verifying in which
measure it can positively intervene in the quality of a project developed in the program’s final. Up to now
results from the research have shown that content integration theory allows the exploration of different
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possibilities of integration among diverse knowledge and skills, as well as amongst people who possesses
such knowledge, therefore, it’s not only a curricular convention.

KEY-WORS: Complexity. Design conception. Disciplinary Integration.

RESUMEN

Generalment, se entiende que la concepcion proyectual es una actividad compleja que exige la
integracion de conocimientos de distintos sectores. Esto seria consustancial a la actividad profesional
del arquitetcto quien busca atraves de un ejercicio de sintesis, proveer soluciones para las multiples
questiones adoptadas en un proyecto. Mientras el proceso pedagogico de la integracion del contenido
ortogado en las disciplinas del curso considera una posicion active del alumno en la investigacion por
una sintesis de conocimientos indispensables para un aprendizaje eficaz. El principio se muestra de esta
forma, como condicion fundamental en el proceso de ensefianza/aprendizaje del proyecto. Este articulo
pretende discutir las potencialidades y limitaciones del principio de integracion disciplinar en el contexto
de formacion professional, en el proyeto de arquitectura comprobando en que medida lo puede
interferer positivamente en la calidade de los proyetos desarrollados en trabajos de la conclusion del
curso. Los estudios realizados por el momento muestran que el principio de integracion permite la
exploracion de las possiblidades de interaccion entre los diferentes conocimentos y habilidades, asi como
entre las personas con esos conocimientos por lo que no es solo un plan de estudios formal.

PALABRAS-CLAVE: Complejidad. Concepcidon proyectual. Integracion de disciplinas.

1 INTRODUCAO

Sendo fortemente ligado a atividade profissional do arquiteto, o projeto estd na intersegao
entre o processo intelectual de concepg¢do e sua atividade pratica. Enquanto atividade
académica é mais frequentemente trabalhado pelo aluno de forma empirica através da pratica
no atelier, sob a légica do “aprender fazendo”. No entanto, o processo de concep¢do de um
projeto de arquitetura é uma atividade complexa, que exige conhecimentos de diversos
aspectos tedricos, técnicos e também praticos/operacionais para a tomada de decisdes.
Projetar € um ato complexo e seu ensino/aprendizado ndo pode minimizar esta complexidade,
o que requer fundamentacdo e capacidade de sintese tanto de docentes como de discentes.

Boudon et al , na obra “Enseigner la Conception Architecturale:Cours d’Architeturologie”,
propdem uma compreensdo acessivel do complexo processo de concepgdo do projeto de
arquitetura (em oposicdo a criagdo, intuitiva e dificil de decifrar), através de no¢Ges como
ideia, sistema, percepgdo, uso e discurso, e conceitos como espaco arquitetural, espago de
concepg¢do, escala e modelo. Na concepgdo, o modelo é aquilo que é reutilizado, reproduzido e
medido, e uma ou mais escalas (humana, técnica, geografica e outras) seriam os elementos de
referenciacdo, que dao “medida” ao projeto. A dupla “modelo-escala” permite apreender a
repeticao e a transformacgdo prdprias a concepgao arquitetural. Em outras palavras, trata-se de
um conceito que permite apreender a concepg¢do em sua complexidade.

O grupo francés da ENSA-Paris La Villette entende que a concepgao é fruto ndo sé da bagagem
cultural e da sensibilidade (percep¢do do mundo) por parte dos projetistas, mas também, e
sobretudo, do conhecimento sobre o objeto que concebem e do modo operandis de sua
elaboracdo, através de um processo intencional e consciente. Assim sendo, as restri¢cdes
externas (dados reais) ao livre exercicio da concepcgdo projetual (sejam elas legais, ambientais,
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econdmicas ou técnico-construtivas) ndo sdo a principio vistas como impedimentos a
criatividade.

Do ponto de vista do ensino/aprendizado do projeto em contexto académico, estes dados
correspondem aos conteldos que sdo ministrados nas diversas disciplinas do curso e que
devem ser sintetizados pelo aluno no desenvolvimento dos projetos propostos.

Este trabalho busca, portanto, levantar a discussdo em torno da questdo da integracao de
conteudos disciplinares e sua relacdo com o processo de concepcao do projeto de arquitetura
desenvolvido pelo aluno. Tem como base uma pesquisa de Doutorado que analisa o
rebatimento desta relagdo nos Trabalhos Finais de Graduacdo de duas escolas de arquitetura
brasileiras, uma em que o principio da integrac¢do curricular baliza seu Projeto Pedagdgico, e
outra em que esta preocupacgdo ndo se faz nele explicitamente presente. Neste artigo,
apresentamos parte da reflexdao tedrico-conceitual sobre o tema.

2 O ENSINO DE PROJETO

Nas escolas de Arquitetura no Brasil, o projeto arquitetonico foi por muito tempo ensinado a
partir da simulagédo do exercicio profissional (ou seja, da atividade em escritério), por meio da
repeticdo de modelos normativos e da reconstituicdo pelos alunos da experiéncia do
professor, o qual, em vdrias ocasides, se posicionava como o cliente (VELOSO e ELALI, 2003).

Pifion (2007, s.p.) afirma que

o sistema habitual de ensino parece entender que o estudante ja sabe projetar desde o inicio; sé
assim se pode entender que a pratica de projeto seja baseada na ficgdo profissional: se dd um
terreno e um programa, e se pede que os estudantes projetem um edificio.

Ao professor cabe resolver as duvidas que cada estudante tenha, assumindo uma autoridade
gue ndo possui e, representando, desta forma “a arquitetura”.

Desse modo se pretende garantir a liberdade do estudante, confiando que isso estimulara a sua
criatividade, sem dar-se conta que, agindo assim, se esta fomentando a incompeténcia e a
desfagatez: com efeito, tal situagdo favorece a falta de vergonha do farsante que, em muitos casos,
ndo duvida em apresentar sua incompeténcia como genialidade. (Idem)

A auséncia de bases conceituais sobre as quais possam ser conduzidas as praticas projetuais no
ensino de arquitetura, combinada a fragilidade didatica resultante da individualidade dos
enfoques pedagdgicos, é definida por Sobreira (2008) como a "Sindrome do Vazio Conceitual".

Como sintoma dessa "sindrome", observa-se um processo de ensino-aprendizagem fragilizado, em
que os produtos académicos (projeto elaborado pelo arquiteto-aprendiz), apesar da aparente
diversidade plastica, sdo em boa parte expressdes tipicas da auséncia de critica e de reflexdo
projetual. Nesse processo, o arquiteto-educador se torna apenas um mediador de a¢Bes projetuais
unilaterais, esbogadas a partir de diretrizes e programas arquitetonicos previamente estabelecidos,
sobre os quais inexistem reflexdes ou questionamentos. O aprendiz, futuro arquiteto, limitado ao
seu "vazio conceitual", que é agravado pela caréncia de relagdes interdisciplinares ou de reflexdes
tedricas, é conduzido pelas impressGes ora extremamente subjetivas (gosto e estilo), ora
extremamente objetivas (normas, legislagdo e catalogos técnicos) que sdo apresentadas pelo
mestre. Constroi-se, a partir dai, o seu produto académico — o projeto — de forma hermética e pouco
reflexiva. Um produto de multiplas influéncias, porém de frageis confluéncias, que ao final é
avaliado e rotulado pelo educador segundo medidas de desempenho que estdo igualmente situadas
ora nos extremos da subjetividade (gosto), ora nos extremos da objetividade (normatizagdo)
(SOBREIRA, 2008).
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Elvan Silva (2004), por sua vez, adverte que “o0 empirismo normativo, mesmo quando
destituido de sistematizacdo, ndo é uma abordagem desprezivel, pois, em se tratando da
formacao profissional, ndo faria o menor sentido negligenciar o que se passa no dominio do
oficio.” O autor afirma que

uma visdo puramente académica da arquitetura podera conduzir a uma concepgdo platénica do
projeto arquitetonico, com um alto poder de sedugdo; mas, na esfera da pratica do oficio, a
concepgao platbnica se desfaz, diante de uma realidade insensivel, composta de codigos de obras,
empreiteiros, fornecedores etc., e, naturalmente, usudrios de verdade, com idiossincrasias também
verdadeiras (Idem).

Encontrar o ponto de equilibrio para uma pratica projetual académica que considere as
guestdes normativas préprias da atividade profissional, sem, no entanto, inibir ou tolher o
processo criativo e de formacdo do aluno é o desafio dos professores das disciplinas de projeto
de arquitetura.

Analisando a dicotomia entre a arte e técnica Graeff (1995, p.30), adverte que

[...] O divdrcio esse, entre a concepgado-projeto da obra e sua realizagdo-construgdo, gera graves
consequéncias para a arquitetura: o desenho se faz cada vez menos projeto e mais desenho mesmo,
e a arquitetura passa a ser, cada vez mais, pensada e avaliada como arte plastica. O saber fazer
arquitetura vai dando lugar, na formacgao do arquiteto, ao saber desenhar e discursar sobre
arquitetura. Assim, o divorcio entre arte e técnica na arquitetura comega com o distanciamento
entre teoria e pratica, o desenho/proposta tedrica e a construgdo/realizagdo pratica da obra, vale
dizer, do espaco.

Esta, para alguns professores de projeto, € uma questao crucial uma vez que o
desenvolvimento das propostas dos alunos restringe-se ao anteprojeto, fase na qual sdo
aprofundados os aspectos conceituais, nem sempre relacionados a execugdo, e que sdo
refletidos no grau de detalhamento construtivo exigido. O fazer arquitetura, desta forma, s6
serd vivenciado fora da academia.

Por outro lado, no tocante a discussdo sobre concepgao projetual, para Elvan Silva (2004), “na
dimensdo teleoldgica do oficio, o que realmente interessa é a exceléncia da obra (o produto),
nao do processo em si; se a obra tem qualidade, é indiferente se resultou de um processo
rigoroso de deducdo ou de um ato de revelagao divina”. Como seria entdo tratada esta
questdo no ambito da academia? Como incutir no aluno a importancia do processo projetual,
uma vez que a midia, de uma forma geral, valoriza e discute apenas o produto final.

Visdo polémica, questionada por muitos autores, como por exemplo, Sobreira (2008), que
afirma:

An

A disciplina de Projeto, apesar de ser tradicionalmente definida como “disciplina de atelié", portanto
conduzida de forma pratica e experimental, ndo pode estar dissociada da apreensdo tedrica ou da
exposi¢cdo dos conceitos. Afinal, considerando o processo de elaboragdo como algo tdo importante
quanto o produto em si, no processo de aprendizagem do projeto a tradicional "caixa preta" do
processo criativo é aberta, dissecada; e o processo que em geral é hermético e unilateral passa a ser
desvendado e acompanhado em cada uma das etapas. (figura 1)

Elvan Silva (2004) admite que, por mais virtudes que apresente o empirismo normativo ndo é
suficiente para proporcionar a bagagem cognitiva requerida por uma formacao profissional
verdadeiramente universal e ambiciosa na arquitetura.

Esta formacdo [...] aspira contemplar inUmeros aspectos do fenémeno arquiteténico e caracterizar

um repertorio que exceda os limites da aplicagdo de receitas ad hoc, para fazer jus ao nome de
erudicdo. E ai que se abre espaco para a compreens3o de que o ensino do projeto arquitetdnico ndo
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se realiza apenas no ambiente do atelié, mas no ambiente mais amplo de todas as demais disciplinas
que constituem o plano de ensino dos cursos de arquitetura (Idem).

Sobreira (2008, s.p) sugere a revisdo do método projetual, como simulacdo académica de uma
atividade profissional futura, mais especificamente a revisdo do método de ensino. “Afinal, o
saber e as ferramentas metodoldgicas associadas a execuc¢do do projeto sdo em geral
confundidas com as ferramentas do ensino do projeto.” Afirma que “entre o arquiteto e o
educador de arquitetura ha uma lacuna diddtica que precisa ser preenchida com a reflexao
sobre o método e seus principios.”

Figura 1: O processo de aprendizagem do projeto
Fonte: Adaptado de Silva, 1986

|
S=

Caixa preta: projeto visto como inspiragdo, talento Caixa de vidro: mecanismo onde se conhece o
ou intuigdo, fatores ndo ensinaveis. funcionamento e pode ser reproduzido. Método
explicito, codificavel e transmissivel.

Para Schon (2000, p. vii), “a racionalidade técnica, a epistemologia da pratica predominante
nas faculdades, ameaca a competéncia profissional, na forma de aplicagdo do conhecimento
privilegiado a problemas instrumentais da pratica”. E preciso superar o distanciamento entre a
pesquisa e a pratica abrindo espaco para reflexdo-na-acdo que encontra no atelié de projeto o
cenadrio ideal. Este autor afirma que no atelier de projeto:
[...] estudantes aprendem principalmente através do fazer, apoiados pela instrugdo. Sua
aprendizagem pratica é “reflexiva” em dois sentidos: destina-se a ajudar os estudantes a tornarem-

se proficientes em um tipo de reflexdo-na-agdo e, quando isso funciona bem, acaba por envolver um
didlogo entre instrutor e aluno que toma a forma de reflexdo-na-agdo reciproca. (2000, p. VIII)

Quanto ao Principio Interdisciplinar, aspecto de destaque neste estudo, Sobreira (2008) afirma
que as disciplinas de projeto sao a espinha-dorsal de qualquer curso de Arquitetura e
Urbanismo, mas ndo sao autossuficientes, “de forma que a interdisciplinaridade é uma pratica
essencial para a completa apreensdo das diversas faces (histérica, tecnoldgica, social,
simbdlica, ambiental, etc.) da disciplina.”

Elvan Silva (2004, s.p.) trata esta mesma questdo sob o ponto de vista da Projetualidade,

considerada como aquela categoria complexa que inclui tanto a convicgdo de que o mundo visivel
pode ser aperfeicoado como a sistematizacdo do conhecimento para identificar os elementos
programaticos e modos apropriados de encaminhar as solugdes requeridas.

Silva afirma que as instituicdes de ensino devem aprofundar o seu estudo, mais do que estudar
o fendmeno do projeto isoladamente. E esclarece que, “se o ensino do projeto arquitetonico
pode parecer um territério privativo dos docentes das disciplinas especificas, o ensino da
projetualidade é da competéncia e responsabilidade de todo o corpo docente da institui¢cdo.”
(Idem).
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Desta forma, dada a relevancia da constante discussao sobre o ensino de projeto, do ponto de
vista de sua pratica, métodos e andlises, é que se propde esta discussao, cujo foco central é a
integracao de conteudos disciplinares e seu rebatimento nos projetos desenvolvidos pelos
alunos que, em tese, correspondem a uma atividade de sintese e integracao de conhecimento.

3 A INTEGRAGAO DE CONTEUDOS DISCIPLINARES

As disciplinas curriculares, que somadas a outras atividades académicas, formam o conjunto
de conhecimentos e saberes constitutivos da formacdo de uma determinada area de
conhecimento, sdo instrumentos através dos quais se pode desenvolver a capacidade de
pensar, de compreender e manejar adequadamente o mundo ao redor. No entanto, esses
conteudos devem estruturar-se em torno de eixos para os quais convirjam as a¢oes e esforcos
cotidianos de sala de aula, convertendo-se em instrumentos significativos de aprendizagem
para os alunos.

Especificamente, na formacdo do arquiteto, os campos de saber

tratam do desenvolvimento da capacidade de construir um pensamento critico, capaz de orientar
escolhas e solugdes e de adquirir conhecimentos, dominios e metodologias que permitam opgdes
tecnoldgicas adequadas ao ambiente e a obra, em suas varias escalas; todos esses conhecimentos
contribuem para o processo de formagdo e aportam na atividade de projeto, instruindo a
compreensdo geral do fato arquitetonico. Mas ndo sdo, cada um deles, um objetivo em si mesmo,
razao que deve ser suficiente. Para recomendar e promover, no ensino, o ordenamento e a
interagdo entre os conteudos, capacidades e ferramentas fundamentais de cada area. (TEIXEIRA,
2005, p. 67)

A necessidade de integrar conhecimentos das mais diversas areas é prépria da atuagao do
arquiteto, que concretiza através do projeto a analise das questdes envolvidas, bem como a
sintese de solugdes propostas. Vitravio (POLIAO trad. LAGONEGRO, 1999) j4 apontava para
esta questdo, ao afirmar que embora precisasse conhecer cada uma das ciéncias, ndo
necessitava ser um especialista nelas, mas integra-las na produgao arquitetoénica.

Zabala (1991) estabelece trés tipos de contetdos: aqueles que os alunos tém de saber, saber
fazer e ser (de outro modo, contetddos conceituais, procedimentais e atitudinais), de forma
gue o processo de ensino/aprendizagem de contelidos deve, necessariamente, além de
abarcar os trés tipos, integra-los em um todo coeso. Sendo a arquitetura “um campo de
fronteira, com cardter eminentemente relacional, de forte a¢do integradora onde o ato de
sintese prevalece sobre a separacdo das partes na sua forma final” (CARSALADE, 1997, p. 182),
é fundamental que os conteldos sejam integrados a fim de se estabelecer o maior nimero de
vinculos entre eles. Em uma intervencdo arquitetdnica, percebe-se que o conteudo tedrico
embasa e da sentido, o conteldo tecnolégico fornece o suporte fisico, ja o contetdo
metodolégico esta relacionado ao préprio fazer.

Neste sentido, destaca-se o método didatico proposto por Gropius que sugeria o ensino de
globalidades, evitando-se sistematicamente a énfase setorial e ressaltando a importancia da
visdo abrangente ndo so para o arquiteto, mas para todas as profissdes:

Deve ser um processo continuo, que se desenvolva concentricamente, como os anéis de uma
arvore. O ciclo de tarefas deveria permanecer global em todas as fases da educagao, nao ser dividido
em partes isoladas e aumentar gradativamente de intensidade e profundidade em todos os campos
ao mesmo tempo. Desde o principio a compreensdo do relacionamento organico de todos os
dominios do saber e experiéncias é da maior importancia; s6 entdo a totalidade do aspecto conjunto
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fard sentido na representagdo do estudante. Se ele parte do geral para o particular e ndo o oposto,
aprendera facilmente todas as outras minucias e as ordenara no lugar a que pertencerem.
(GROPIUS, 1972 apud CARSALADE, 1997, p.107).

Esta visdo sistémica também é defendida por Boudon et al (op.cit) no que se refere a
apreensao do processo de concepg¢ao em Arquitetura. No préximo tépico, procuraremos
direcionar a discussdo para a integracao no contexto da formacdo do arquiteto e,
especificamente, do ensino de projeto nas estruturas curriculares vigentes no Brasil.

4 A INTEGRAGAO NO PROCESSO DE PROJETO

A conceituagdo geral dos cursos de arquitetura e urbanismo parte do entendimento de que estd na
natureza da a¢do do arquiteto a necessidade de integrar conhecimentos de diversas areas, o que
implica tanto a capacidade de analise das questdes envolvidas quanto a de sintetizar solugdes,
concretizadas através do projeto (TEIXEIRA, 2005, p.36).

No entanto, de acordo com Naveiro e Oliveira (2001, p. 21), “as escolas de engenharia, de
arquitetura e desenho industrial, em sua maioria, continuam formando os profissionais com
base em curriculos cuja organizacdo dificulta a integragdo entre as diversas disciplinas.” De
forma que, para o estudante, ndo é clara a relagdo pratica que existe entre elas no
desenvolvimento de um projeto.

A integracdo entre as diversas disciplinas do curso, condi¢do basica para o desenvolvimento de
atividades projetuais, pouco avanca além dos burocraticos sistemas de co-requisitacdo e de
pré-requisitacdo. Esta hierarquiza¢do acaba por “transformar-se em mera formalidade, dadas
as possibilidades regradas de quebra e da auséncia de continuidade entre até mesmo, as
disciplinas que sdo divididas em mais de um periodo letivo” (CAMPOMORI, 2004).

Para Pifion (2007, s.p.), se

as escolas de arquitetura sdo responsaveis pela consumacdo da separagdo de saberes e técnicas que
confluem na atividade de projeto: ndo se pode entender (...) porque o desenho, a construgdo, a
estabilidade e a climatizagao, para falar apenas do que é mais evidente, sdao consideradas disciplinas
auténomas que sdao ministradas como matérias complementares ao projeto, ndo como técnicas sem
as quais ndo ha concepgao possivel, por quanto sdo, ao mesmo tempo, condigdes e estimulo da
mesma.

Campomori (2004, s.p.) afirma que,

0 que caracteriza o ensino de arquitetura (...) é que ela é uma interface de varias disciplinas e ndo
uma disciplina. A este fato, deve-se somar a particularidade da regulamentagdo profissional da area
no Brasil, qual seja a habilitagdo Unica em Arquitetura, Urbanismo e Paisagismo. Tal forma de
estruturacdo, ausente em boa parte dos paises considerados desenvolvidos, onde as habilitagdes
frequentemente sdo diferenciadas, ao invés de significar a real unido das disciplinas, nos coloca

quase que compulsoriamente em contato com as praticas interdisciplinares.

Na pratica e na maioria dos casos, o curriculo de um curso de arquitetura é organizado por
meio de disciplinas pontuais e finitas em geral agrupadas em “tedricas” e “técnicas” — que
garantem o acesso a um elenco de informacdes sobre as diversas facetas do saber
arquitetonico; e disciplinas “praticas” nas quais os alunos exercitam o fazer arquitetonico, e
onde, em tese, ocorre a sintese entre teoria e técnica.

Loureiro e Amorim (apud VIDIGAL, 2004, p.18), quando buscam uma estruturagdo para o
discurso pedagdgico nos cursos de arquitetura, caracterizam as disciplinas ditas tedricas como
“disciplinas de colecdo, ou seja, elas apresentam curriculos fortemente classificados, ja que
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seus conteudos sdao precisamente delimitados e estdo reunidas em dreas do conhecimento
bem delimitadas, tais como, histéria ou tecnologia”. Ja as disciplinas de projeto sdo
consideradas como “disciplinas de integracdo, ja que elas ndo apresentam um conteudo
especifico, de forte classificacdo.” As ‘disciplinas de colecao’ devem fornecer subsidios ao
processo de projetacdo. Ou seja, a disciplina de projeto é o Iécus no qual ocorre um ensaio
para a pratica que envolve conteudos tedricos e tecnoldgicos.

Bruner (apud VIDIGAL, 2004, p. 22) coloca essa questdo na construcdo dos curriculos: “(...) a
aprendizagem que ndo conseguiu atingir ou aprender os principios gerais é pouco
recompensada em termos de entusiasmo intelectual. (...) o conhecimento adquirido sem
estrutura suficiente para se interligar é facilmente esquecido.”

A integracdo de conteldos disciplinares, enquanto processo pedagégico, pressupée uma
postura ativa do aluno, significa a busca pessoal de uma sintese de conhecimentos, aponta
para o esforco pessoal e, consequentemente, para o aprendizado efetivo (CARSALADE, 1997).
Mostra-se, desta forma, condi¢do fundamental no processo de aprendizagem do projeto. Pois,
caso o conhecimento aprendido numa disciplina, como, por exemplo, conforto ambiental, ndo
seja aproveitado na pratica de atelié, ele poderd cair no esquecimento.

Esse tipo de conhecimento mais especifico deve estar na raiz da concepgdo de ensino de arquitetura
do atelié, atrelado as metodologias do projetar. S6 assim o aluno entendera o processo como um
todo relacionado, dentro de uma estrutura de conhecimento com a qual trabalhara na busca da
solugdo dos problemas (VIDIGAL, 2004, p. 22).

Ou seja, o0 ensino de projeto deve mobilizar todas as fungdes mentais do aluno, tornando a
aprendizagem significativa, através de um enfoque globalizador.

Segundo Campomori (2004),

partindo-se do conceito de transdisciplinaridade como aquele representativo de uma ideia que nao
se ocupa meramente da divisdo de um mesmo objeto entre disciplinas diferentes (que o recortariam
e trabalhariam seus diferentes aspectos segundo pontos de vista diversos, cada qual resguardando
suas fronteiras e ficando, em maior ou menor grau, intocadas), vemos que, dentro das areas do
conhecimento contemporaneo, a arquitetura se apresenta como uma das que mais permite a
efetiva incorporacdo e utilizagdo desse conceito. Como conhecimento e oficio, a arquitetura, além
de congregar os mais diversos saberes sobre as questdes de seu interesse, permite que realmente se
faga a transposigdo dos resultados dessa congregacdo de saberes de uma maneira sempre nova,
criativa e contributiva para a revelagdo de novas realidades. A arquitetura é, em ultima analise, a
superacgdo da simples ideia de "integragdo," dando origem ao que anteriormente se definiu como
"interagdo dinamica" ou, em outras palavras, a transdisciplinaridade. (figura 2)

Figura 2: Transdisciplinaridade - coordenacgdo de todas as disciplinas
e interdisciplinas do sistema de ensino inovado, sobre a base de uma axiomatica geral
Fonte: adaptado de Japiassu, 1976
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Especificamente para o ensino de projeto, a transdisciplinaridade deve ser entendida como
sintese em estruturacao espacial na solucao projetual, para a qual convergem os
conhecimentos adquiridos sobre a situagao-tema.

Desta forma, a atencao volta-se para o atelié, que é o espaco de educacdo onde os processos
de ensino ocorrem, na maior parte do tempo, na pratica, na a¢do de fazer projetos,
considerando que nele existem procedimentos didaticos e metodologias diferenciados para o
ensino-aprendizado. Nessa aula, a aprendizagem se da a partir de exercicios praticos, que vao
buscar conhecimentos estruturados em outras disciplinas do curso de arquitetura (LOUREIRO e
AMORIM apud VIDIGAL, 2004).

Portanto, a analise dos programas escolares e da aplicacdo dos principios que os norteiam
deve se estender ao interior dos ateliés, porque ha diferenga entre o que é pretendido e o que
é ensinado realmente.

No que diz respeito mais especificamente a concepc¢ao projetual, fase inicial do processo de
projeto na qual em geral se verificam as maiores dificuldades dos alunos, Boudonet a/ (2000)
propdem um modelo de ensino/aprendizado a partir da compreensdo de no¢des essenciais
como ideia, sistema, percepgdo, representacgdo e discurso, e conceitos como espaco
arquitetural, espaco de concepcao, escala e modelo. Para os autores, a complexidade inerente
a concepcao arquitetural pode ser inteligivel e decifravel a partir da observacao de processos
de concepgdo e modelos preexistentes, e de sua transformacdo através do recurso a escalas
arquiteturoldgicas (humana, geografica, de vizinhanga, simbdlica formal e outras), por meio de
exercicios aplicados com base na teoria por eles proposta. A concepgdo arquitetural se pauta
em elementos intrinsecos a Arquitetura, sem desconsiderar a importancia de outros campos
de conhecimento na formagdo do arquiteto. Suas decisGes e escolhas sdo do ponto de vista do
conhecimento sobre o objeto arquitetural que concebe. E nela sempre sdo estabelecidas
prioridades/hierarquias, segundo a visdo de mundo do projetista e de sua reposta as restri¢cdes
que lhe sdo impostas, de modo que ora é a escala técnica que é dominante na concep¢do do
partido arquitetOnico, ora é a escala econ6mica, ora a funcional ou um conjunto delas. O
importante seria compreender, de maneira critica e reflexiva, os processos que estdo por tras
das solugbes adotadas e suas repercussdes no produto final — o projeto que dai resulta, o que
vai ao encontro da abordagem pedagdgica defendida por Schon (2005).

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A despeito da produgdo académica relativamente reduzida sobre o tema da integra¢dao no
ensino de arquitetura e urbanismo, e, particularmente, sobre o rebatimento desta sobre a
qualidade dos projetos dos alunos, tanto na literatura nacional quanto internacional, serdao
apresentadas a seguir algumas consideragdes relativas ao que pode ser analisado até o
momento em nossa pesquisa.

Os cursos de arquitetura, de forma geral, mantém como eixo central da formacdo do aluno, as
atividades de atelié, onde ocorre a pratica do projeto e para a qual devem convergir os
conhecimentos obtidos nas diversas disciplinas, independentemente da existéncia ou ndo do
principio da integracdo como norteador do seu projeto pedagdgico. E no atelié que deve ser
expressa o que comumente denomina-se “capacidade de sintese” do aluno.
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A complexidade do processo de elaboracdo do projeto que envolve as relagdes entre o objeto,

os condicionantes do meio fisico e social e as normas incidentes, a apreensdo das necessidades
e caracteristicas do programa, a solucdo dada aos espacos externos e internos, a adogdo de
tecnologias apropriadas e de estratégias que viabilizem o conforto do usuario, deve ser
considerado como algo tdo importante quanto o produto em si e, para tanto, considera-se ser
a interdisciplinaridade uma pratica essencial para a completa apreensao das diversas faces
(histdrica, tecnoldgica, social, simbdlica, ambiental, etc.) do projeto. (figura 3)

Figura 3: Esquema de Integragdo de conteldos por drea
na concepgao projetual
Fonte: Elaborado pelo autor
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Desta forma, conclui-se que o principio da integracdo, muito mais do que uma formalidade
curricular, consiste ndo sé em permitir a exploragdo das possibilidades de interacdo entre os
diversos saberes e habilidades como também da interagdo entre pessoas portadoras desses
saberes. Trabalhar segundo esse principio significa articular todos os saberes que respondem a
um determinado problema, o que envolve um trabalho colaborativo entre os agentes
envolvidos (professores/orientadores e alunos/orientados). Trata-se de um processo, uma
forma de ensinar e de aprender, e ndo um resultado ou um produto.

A qualidade dos produtos resultantes deste processo de integragdo colaborativa ndao pode
entdo ser garantida per si pela integracao de conteudos curriculares, mas sim por uma postura
analitica e critica em relagdo aos conteudos e métodos trabalhados, o que pode ser
estimulado, no ambito do atelier, a partir de praticas reflexivas.
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NOTAS

"Este artigo apresenta discussdes desenvolvidas no ambito da pesquisa de Doutorado, que busca compreender como a integragdo
de conteudos disciplinares pode interferir no processo de concepg¢do do projeto dos alunos dos cursos de Arquitetura e
Urbanismo.



