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RESUMO

Uma das mais controversas questdes dentro do panorama do ensino universitario atual continua sendo aquela
relativa a escolha do melhor modelo ou metodologia de abordagem para o desenvolvimento dos processos de
ensino. Ndo existe consenso nos meios cientifico e social quanto a escolha de um modelo de andlise, e assim,
permanece algum nivel de embate entre a especializagao disciplinar versus uma perspectiva interdisciplinar. A
despeito do fato de que o discurso de tons interdisciplinares ja esteja ha muito incorporado ao dia-a-dia das
nossas universidades - e frente a iniciativas que ja se propdem um passo adiante e se auto intitulam
transdisciplinares, o que se verifica é que a universidade brasileira ainda ndo sabe lidar com algo que fuja ao
formato disciplinar. Este trabalho tem por objetivo apresentar o projeto de arquitetura e urbanismo como uma
possibilidade de preservar, consolidar e, muitas vezes, resgatar o significado do exercicio da profissao,
previamente ciente de que nem o especialista nem o generalista serdo, individualmente, capazes dessa tarefa
PALAVRAS-CHAVE: Interdisciplinaridade, Especializa¢do, Ensino de Arquitetura, Ensino de Projeto de
Arquitetura e Urbanismo.

ABSTRACT (100 to 250 words)

One of the most controversial issues within the panorama of contemporary universities remains on the choice of
the best model approach or methodology for the development of educational processes. There is no consensus
in the scientific and social fields regarding the choice of an analysis model, and thus there is some level of
conflict between disciplinary specializations versus an interdisciplinary perspective. Despite the fact that a
discourse of interdisciplinary tones has long been incorporated into the everyday routine of our universities - and
facing initiatives already proposed as a step further and which call themselves transdisciplinary, what is
happening is that the Brazilian university still cannot handle something that escapes from the disciplinary
tradition. This work aims to present the architectural and urban design as an opportunity to maintain,
consolidate and even rescue the significance of the profession, previously aware that neither the experts nor the
generalists will be individually capable of this task
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RESUMEN (100 a 250 palabras)

Uno de los temas mds controvertidos dentro del panorama de la universidad actual es que en la eleccion del
mejor enfoque de modelo o metodologia para el desarrollo de los procesos educativos. No hay consenso en los
medios de comunicacion cientifica y social con respecto a la eleccion de un modelo de andlisis, y por lo tanto se
mantiene un cierto nivel de conflicto entre la especializacion disciplinaria frente a una perspectiva
interdisciplinaria. A pesar de que el discurso de tonos interdisciplinarios tiempo se ha incorporado en el dia a dia
de nuestras universidades - y transmita a las iniciativas ya propuesto un paso mds y se hacen llamar
transdisciplinaria, lo que ocurre es que el universidad brasilefia todavia no puede manejar algo que queda fuera
del formato disciplinaria. Este trabajo tiene como objetivo presentar el disefio arquitectonico y urbano como una
oportunidad para mantener, consolidar y rescatar a menudo la importancia de la profesion, previamente
conscientes de que ni el perito ni el general, serdan capaces individualmente de esta tarea

PALABRAS-CLAVE: Interdisciplinariedad, Especializacién, Ensefianza de Arquitectura, Ensefianza de
Arquitectura y Disefio Urbano.

1 - INTRODUCAO

Uma das mais controversas questdes dentro do panorama do ensino universitario atual continua
sendo aquela relativa a escolha do melhor modelo ou metodologia de abordagem para o
desenvolvimento dos processos de ensino. Nao existe consenso nos meios cientifico e social quanto
a escolha de um modelo de andlise, e assim, permanece o confronto entre a especializacdo
disciplinar versus uma perspectiva interdisciplinar. Constata-se, no entanto, uma tendéncia cada vez
mais forte, tanto na pesquisa quanto no ensino, da necessidade de uma reorganizagdo e de um

reagrupamento do conhecimento e do saber, de forma a “ndo perder a relevdancia e a significacéo

dos problemas a detectar, pesquisar, intervir e solucionar” (SANTOME, 1998, p.45).

Ainda que ndo exista total acordo e nem mesmo clareza conceitual para definir o termo
interdisciplinaridade, podemos perceber que, desde os anos 1970, verifica-se uma tendéncia, nas
especialidades mais tradicionais, a reunir em grupos e a partir dai, definir ou redefinir as areas de
conhecimento em torno dos limites ou fronteiras em disputa. Seja pela busca de uma nova etapa no
desenvolvimento da ciéncia, através de uma reunificagdo dos saberes a partir de um modelo versatil
o bastante para ser aplicado a todos os campos do conhecimento, seja pela dificuldade cada vez mais
visivel de delimitar questdes que sejam de interesse exclusivo desse ou daquele campo de
especializacdo, esse tipo de procedimento tem se disseminado. Embora a tentativa de conceituar
formalmente a interdisciplinaridade seja uma quest3o tipica dos tempos mais recentes, as tentativas
de sistematizar a mesma questdo, ainda que sob nomenclaturas diversas, estiveram presentes ao
longo da histdria do Ocidente, desde a Antiguidade, com Platdo, até o século XVIIl, com o lluminismo
e a Enciclopédia, em sua defesa da condensacdo de praticas e saberes, em claro movimento de

rejeicdo a autoridade dogmatica sustentada pela Igreja e pela tradicdo.
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Desde os fins do século XVIII, a veloz transformacado das sociedades agrarias e as novas necessidades
advindas da revolucdo industrial abrem o caminho para a especializacdo. No topo desse processo, o
positivismo e o cientificismo ganham forca, jd4 que o novo mundo industrial necessitava de
especialistas para resolver problemas e objetivos especificos de seus processos de producdo e de
comercializacdo. Embora nesse periodo ja apareca um conflito dicotdmico entre os adeptos de
maiores niveis de especializacdo e os defensores de propostas de formacdao mais generalistas, é na
primeira metade do século XX que a defesa de uma ideia de maior integracdo — que depois viria a ser
conhecida como interdisciplinaridade — adquire mais vigor, em especial para as ciéncias humanas e
as ciéncias sociais. Essas, por sua vez, em face da crescente e quase inescapavel requisicdo de
critérios de cientificidade, acabam por se constituir num grupo que passa a gozar de menor status e
consequente menor prestigio académico e social. Em resposta (e em busca daquele prestigio
perdido) ndo é incomum verificar que as ciéncias humanas e sociais passam a tentar se utilizar de
técnicas, instrumentos e métodos de pesquisa tomados de empréstimo das ciéncias fisico-naturais,
em especial no que se refere aos chamados métodos quantitativos. O que se percebe, portanto, é a
constituicdo de um ciclo que patrocina em seu interior um tipo de paradoxo: ao mesmo tempo em
gue se desenvolvem em busca de maior integracdo disciplinar, pela prdpria necessidade de
enfrentamento da complexidade de seus objetos, as ciéncias humanas e sociais se conformam com a
dependéncia de métodos oriundos de campos ndo integrados ou, em outras palavras, de campos

especialistas.

Essa dependéncia acabou propiciando um tipo de processo de colonizagdo das ciéncias sociais e da
propria filosofia com as metodologias positivistas, dominantes nas ciéncias fisicas e naturais. Mas o
que aparentemente poderia ser apenas um grande problema é, também, o que permite novas
perspectivas para o desenvolvimento das ciéncias humanas e sociais. E esse mesmo aparente
paradoxo que exige o desenvolvimento de novos modelos tedricos, que permitam a convivéncia
entre os dois métodos. A partir dai a interdisciplinaridade passa a se colocar com mais forca e a se
consolidar. Dentre os novos modelos, é importante que se registrem as concep¢des advindas do
marxismo, pelo impacto que causou as disciplinas e campos de conhecimento - da economia a
sociologia, da histdria a pintura e a musica; do estruturalismo na segunda metade do séc. XX, pela
busca de estruturas comuns a todos os campos do saber, como proposto, por exemplo, por Piaget;
da teoria geral dos sistemas, pelos conceitos-chave com que trabalha, como simetria, entropia,

feedback, etc., que ressaltam a preocupacgao pelos niveis e formas multivaridveis de interagao.
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2 — INTERDISCIPLINARIDADE: METODO OU ATITUDE?

Para dar inicio as tentativas de definicdo e conceituacdo da ideia do que sejam o interdisciplinar e a
interdisciplinaridade, devemos citar Hilton Japiassu (1976), para quem a interdisciplinaridade é algo a
ser vivido, enquanto atitude de espirito. Segundo ele, essa atitude é feita de curiosidade, de
abertura, do senso de aventura e descoberta, e exerce um movimento de conhecimento capaz de
intuir relacdes. E, nesse sentido, uma pratica individual. Mas também é pratica coletiva, onde se
expressa como atitude de abertura ao didlogo com outras disciplinas, que reconhece a necessidade
de aprender com outras dreas do conhecimento. De acordo com o autor, a interdisciplinaridade
exige uma reflexdo profunda e inovadora sobre o conhecimento, que demonstra a insatisfacdo com o
saber fragmentado. Nesse contexto, a interdisciplinaridade propde um avango em relagdo ao ensino
tradicional, estruturando-se sobre a reflexdo critica a respeito da prépria estrutura do conhecimento,
na intencdo de superar o isolacionismo entre as disciplinas e no desejo de revitalizar o préprio papel

dos professores na formacdo dos estudantes para o mundo.

A ideia de interdisciplinaridade também requer a disposicdo para reformular estruturas mentais,
bem como uma certa desconfianga em relagdo a algumas racionalidades estabelecidas. Desconfianga
quanto a poténcia ou capacidade de um conhecimento repartido, segmentado e configurado em
multiplas (e, as vezes, desordenadas) especialidades, cada qual com suas linguagens particulares,
para fornecer uma compreensdo do ser humano em sua totalidade. Essa perspectiva sugere aos
professores a necessidade de aprender a exercer uma reflexao critica sobre seus conhecimentos e
modos de conhecimento, sobre quais racionalidades e quais as linguagens que utilizam em suas

praticas pedagodgicas.

Com base no que Japiassu considera como sendo as exigéncias da interdisciplinaridade, podemos
tentar definir algumas caracteristicas do fazer pedagdgico do professor que atua de modo
interdisciplinar. Esse professor deve demonstrar competéncias nos dominios tedrico e pratico de sua
disciplina, base indispensavel para contribuir na articulacdo, em profundidade, entre os saberes das
diversas disciplinas. E com base nestas competéncias, que sera capaz, por exemplo, de participar de
intervengdes concretas na realidade social, através de projetos compartilhados. Além disso a pratica
docente deve refletir a necessidade de ultrapassar ou superar fronteiras disciplinares. Essencial para
isso que os professores tenham clareza sobre o préprio cardter parcial e relativo das suas disciplinas.

A constatacdo dos limites disciplinares pode viabilizar a abertura para outras possibilidades que se
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situem além de suas fronteiras tradicionais de conhecimento. Complementarmente, esses
professores devem ser capazes de perceber e explorar relacdes de interdependéncia, bem como

conexdes reciprocas entre as disciplinas.

Outro aspecto significativo estd fundado na necessidade de inovacao pedagdgica. Seja através de
projetos em parceria, compartilhados ou coletivos, que sejam capazes de estabelecer tanto o didlogo
como a redefinicdio de perspectivas tedricas, passando pela concepcdao de novos métodos e
experiéncias pedagdgicas. Seja qual for o processo, ele necessariamente deve refletir a integracao
entre as disciplinas. Por fim, os professores engajados em praticas interdisciplinares precisam atentar
para a necessidade de desenvolver a capacidade de elaborar projetos interdisciplinares focalizados
em questOes, temas ou problemas que sejam capazes de articular as contribuicées de diversas

disciplinas.

Ivani Fazenda, em seus estudos sobre interdisciplinaridade, também a define como uma atitude
diante do conhecimento, considerado o modo como este se encontra atualmente fragmentado. Essa
atitude se expressa, por exemplo, como habilidade para exercer trocas com outros professores ou
outros especialistas e para integrar diversas disciplinas em projetos comuns a todas. A pratica
pedagdgica interdisciplinar envolveria, portanto, o exercicio de rela¢gdes de associagado, colaboragao,

cooperag¢do, complementagao e integragdo entre as disciplinas.

Vemos que os professores devem exercer trocas ndo apenas entre seus conhecimentos e métodos,
mas também entre suas experiéncias e visdes de mundo. H3a, também, que se considerar a
intensidade dessas trocas, e a necessidade de que sejam mutuamente vantajosas. A
interdisciplinaridade, assim, ndo se resumiria nem se caracterizaria como um modo singular de
conhecimento, mas sim um movimento amplo de interacdo entre diversas possibilidades de

conhecimento que as disciplinas sdo capazes de desdobrar e devem ser descobertas.

Em meio a todos esses argumentos, emerge também a necessidade de se aprofundar a discussdo no
sentido de se evitar uma postura acritica sobre o assunto. Nesse particular, é de extrema valia e
importancia o trabalho de alguns autores como Alfredo Veiga-Neto, que verifica no movimento pela
interdisciplinaridade um deslocamento da énfase pedagdgica da razdo (saberes, conhecimento etc.)

para a atitude. Ele adverte:
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"no caso do discurso pela interdisciplinaridade, é interessante notar que, com esse deslocamento, ele
parece se emaranhar em si mesmo. Ao assumir a atitude, esse discurso revela um acento idealista,
romdntico, com predominio da sensibilidade e da imaginagio sobre a razéo. Com isso ele gera a si
mesmo uma dificuldade, a saber, uma contradigéo I6gica com sua autofundamentagdo racionalista. Seja
como for, o que me parece bastante problemdtico é, ao mesmo tempo, ancorar o discurso pela
interdisciplinaridade numa epistemologia transcendental e reduzir a interdisciplinaridade a uma questdo
de sensibilidade, acentuando-a como algo que tem que ser, antes de tudo, 'sentido’, 'vivenciado',
'percebido’." (VEIGA-NETO, 1997 p.86)

De fato, como podemos perceber numa andlise mais cuidadosa, a contradicdo se estabelece também
pelo fato de que o discurso fundante da interdisciplinaridade tem, em alguns casos, um forte tom
positivista, que se estrutura em torno de uma categoria recorrente, que é a totalidade. Em 1976, no
prefacio do livro de Hilton Japiassu, Interdisciplinaridade e Patologia do Saber, Georges Gusdorf
afirma que é "a totalidade do saber, a unica que possibilitard a promo¢do da humanidade do
homem". Levada as ultimas instancias, esta ideia de totalidade poderia constituir uma antitese do

saber disciplinar. Frente a essa hipdtese, Veiga-Neto (1997 p.91) considera que

"mesmo numa situagdo limite, é muito dificil, se ndo impossivel, imaginar o processo de educagdo
escolar sem uma estrutura curricular baseada em categorias (...). Podemos até ndo fazer da disciplina a
unidade dessa estrutura. Mas se chamem como quiser essas unidades e sejam elas quais elas forem -
disciplinas, eixos temadticos, ntcleos conceituais, conceitos-chave etc. - pelo menos uma delas sempre
estard presente, como parte do arcabouco do curriculo."

Parece importante frisar, nesse momento, que uma certeza resulta de nossa tentativa de
caracterizagdo da interdisciplinaridade: ela n3ao pode prescindir nem da ideia e nem do
conhecimento disciplinar. Se, por um lado, essa parece uma conclusdo dbvia, dado que o termo ja
inclui a nocdo de disciplina em sua génese, estrutura e significado, por outro, ndo é raro perceber
gue em nome de uma ideia de interdisciplinaridade, as vezes se recorre a proposicdes ou
entendimentos que desconsideram a disciplina como mddulo ou elemento estruturante, a partir do
qual os movimentos de integracdo e articulacdo devem ser feitos. O interdisciplinar ndo trata,
portanto, de um lugar onde a disciplina e os conhecimentos disciplinares ndo existem, mas onde eles

se organizam, articulam e interagem potencializados.

Assim, mesmo imaginando algum tipo de formatagdo institucional, algum tipo de articulagdo dos
saberes ndo dividido e estruturado em torno de disciplinas tradicionais, provavelmente sempre
teremos um saber organizado em torno de outros eixos, elementos ou tipos de categorias. Nesse
caso, a ideia da totalidade tera que ser mediada ou mesmo substituida por uma outra possibilidade,

nado necessariamente menos potente, mas provavelmente menos pretensiosa.
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3 — INTERDISCIPLINARIDADE E ARQUITETURA

Passando ao nosso proximo desafio, que seria a tentativa de articulagcdo do conceito de
interdisciplinaridade com a prdtica de ensino de projeto de arquitetura, julgamos necessdrio
consolidar aqui uma premissa que balizara o restante da discussdo a ser feita: a despeito de ser
formalmente registrado nas grades curriculares como uma disciplina tradicional, para nés, o projeto
de arquitetura é um locus de interface, onde se conjugam saberes de varias disciplinas. Essa talvez
seja a caracteristica mais notavel do projeto, que o diferencia e que faz com que ele seja, muitas
vezes, incompreendido dentro da prépria estrutura dos cursos de arquitetura no Brasil. Fosse o
projeto de arquitetura mais amplamente entendido como espaco e tempo de integracdo, de pratica

de atelié ou estudio, talvez essa incompreensdo seria minorada.

Em meio ao discurso de tons marcadamente interdisciplinares - ja hd muito incorporado ao dia-a-dia
das nossas universidades - e frente a iniciativas que ja se propdem um passo adiante e se auto
intitulam transdisciplinares, o que se verifica é que a universidade brasileira ainda ndo sabe lidar com
algo que fuja ao formato disciplinar. Essa caracteristica se aprofundou apds a reforma universitaria
de 1968, a qual extinguiu catedras, institucionalizou departamentos e, de modo geral, isolou e
especializou as unidades. Assim é que, desde seus estatutos fundacionais até suas normas ordindrias
de funcionamento, passando pelo modelamento dos comités de avaliagdo das agéncias de fomento e
dos rankings internacionais, a nossa universidade moderna ainda parece saber ser apenas e

estritamente disciplinar.

Uma outra significativa amostra desse panorama de inducdo a interdisciplinaridade que hoje se
encontra instalado entre os profissionais arquitetos e urbanistas é a busca por cursos de pds-
graduacdo em outras areas de conhecimento. Em primeiro lugar ha que se considerar a
relativamente pequena tradicdo (se comparada com outras areas) da pds-graduacdo em arquitetura
e urbanismo no pais. Além disso, a busca de uma ampliagdo da compreensdo do que sejam os
fendbmenos do espaco e da cidade, para além do desenho urbano, por exemplo, certamente
contribuiu para criar ainda maior proximidade do urbanismo com disciplinas originariamente
oriundas de outras dreas, tais como economia, sociologia, antropologia, direito, administracgao,
geografia, ecologia, entre outras. A partir dai a quebra do isolamento absoluto entre as disciplinas e
especialidades se mostrou ndo apenas como possivel, mas quase necessdria, bem como a

complexificacgdo do conhecimento se colocou efetivamente como uma proposta.
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Outro elemento que deve obrigatoriamente ser considerado para compor nosso quadro é uma
particularidade da regulamentacdo profissional da area no Brasil, qual seja a habilitacdo Unica em
Arquitetura, Urbanismo e Paisagismo. Isso significa que o profissional arquiteto é também urbanista
e paisagista (e vice-versa) com habilitacdo plena para o exercicio da(s) profissdo(des) ao fim de seu
curso de graduacao. Tal forma de estruturacao, ausente em boa parte dos paises ditos desenvolvidos
— onde as habilitacdes frequentemente sao diferenciadas — ao invés de significar a real unido das
disciplinas (o que parece cada vez mais dificil, principalmente no que diz respeito a pesquisa, que
busca o aprofundamento, a verticalizacdo do saber ou a especialidade), na verdade apenas nos
coloca, quase que compulsoriamente, em contato com a necessidade de desenvolver praticas

interdisciplinares.

Além da regulamentacdo profissional que estabelece a habilitacdo Unica, uma outra face da
legislacdo corrobora a ideia de inducdo a interdisciplinaridade. A maior parte das leis que
apresentam os principios norteadores dos curriculos em cada nivel de ensino brasileiro se baseiam
nas nocoes de habilidades e competéncias. Desde a promulgacdo da LDB — Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996), os documentos oficiais passam a
sugerir formalmente a interdisciplinaridade como possibilidade pedagdgica e metodoldgica para

desenvolver as competéncias especificas de cada conteudo.

No que concerne a regulamentacdo especifica sobre o ensino de Arquitetura e Urbanismo
no Brasil, o elemento mais significativo é a Resolu¢do N° 2, de 17 de margo de 2010, do CNE
— Conselho Nacional de Educacgao, através de sua Camara de Educacgao Superior, que institui
as Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de graduacdo em Arquitetura e Urbanismo e
estabelece em seu Art. 32 a proposta de ensino interdisciplinar e a integracao
tedrico/pratica:

“Art. 32 O projeto pedagdgico do curso de graduagdo em Arquitetura e Urbanismo, além da clara

concepgdo do curso, com suas peculiaridades, seu curriculo pleno e sua operacionalizagéo, deverda incluir,

sem prejuizos de outros, os seguintes aspectos:

(...)
Il - formas de realizagdo da interdisciplinaridade;
IV - modos de integragdo entre teoria e prdtica; ”

Mais adiante, no § 12 do mesmo Art. 32 e no Art. 42, menciona a ideia de que se deve buscar

a formacdo de um profissional generalista:
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“§ 19 A proposta pedagdgica para os cursos de graduagdo em Arquitetura e Urbanismo deverd
assegurar a formagdo de profissionais generalistas, capazes de compreender e traduzir as necessidades
de individuos, grupos sociais e comunidade, com relagGo a concepgdo, a organizagdo e a construgdo do
espago interior e exterior, abrangendo o urbanismo, a edificagdo, o paisagismo, bem como a
conservagdo e a valorizagdo do patriménio construido, a protegdo do equilibrio do ambiente natural e a
utilizagdo racional dos recursos disponiveis.”
(...)
“Art. 42 O curso de Arquitetura e Urbanismo deverd ensejar condigbes para que o futuro egresso tenha
como perfil:

I - sélida formagdo de profissional generalista; ”

O Art. 52 revela a enorme amplitude do conjunto de competéncias e habilidades esperadas

do profissional arquiteto e urbanista, ao fim de sua formagdo académica inicial:

“Art. 52 O curso de Arquitetura e Urbanismo devera possibilitar formagdo profissional que revele, pelo
menos, as seguintes competéncias e habilidades:

| - 0o conhecimento dos aspectos antropoldgicos, socioldgicos e econémicos relevantes e de
todo o espectro de necessidades, aspiracbes e expectativas individuais e coletivas quanto ao ambiente
construido;

Il - a compreensdo das questdes que informam as agbes de preservagdo da paisagem e de
avaliagdo dos impactos no meio ambiente, com vistas ao equilibrio ecolégico e ao desenvolvimento
sustentdvel;

Il - as habilidades necessdrias para conceber projetos de arquitetura, urbanismo e paisagismo
e para realizar construgbes, considerando os fatores de custo, de durabilidade, de manutengdo e de
especificagbes, bem como os regulamentos legais, de modo a satisfazer as exigéncias culturais,
econdmicas, estéticas, técnicas, ambientais e de acessibilidade dos usudrios;

IV - 0 conhecimento da histdria das artes e da estética, suscetivel de influenciar a qualidade da
concepgdo e da prdtica de arquitetura, urbanismo e paisagismo;

V - os conhecimentos de teoria e de historia da arquitetura, do urbanismo e do paisagismo,
considerando sua produgdo no contexto social, cultural, politico e econémico e tendo como objetivo a
reflexdo critica e a pesquisa;

VI - o dominio de técnicas e metodologias de pesquisa em planejamento urbano e regional,
urbanismo e desenho urbano, bem como a compreensdo dos sistemas de infraestrutura e de trénsito,
necessdrios para a concepgdo de estudos, andlises e planos de interven¢do no espago urbano,
metropolitano e regional;

VIl - os conhecimentos especializados para o emprego adequado e econémico dos materiais de
construgdo e das técnicas e sistemas construtivos, para a definicdo de instalagbes e equipamentos
prediais, para a organizagdo de obras e canteiros e para a implantagdo de infraestrutura urbana;

VIl - a compreensdo dos sistemas estruturais e o dominio da concep¢do e do projeto
estrutural, tendo por fundamento os estudos de resisténcia dos materiais, estabilidade das construgdes e
fundagdes;

IX - o entendimento das condigbes climdticas, acusticas, luminicas e energéticas e o dominio
das técnicas apropriadas a elas associadas;

X - as prdticas projetuais e as solugbes tecnoldgicas para a preservagdo, conservagdo,
restauragdo, reconstrugdo, reabilitacdo e reutilizagdo de edificagbes, conjuntos e cidades;

XI - as habilidades de desenho e o dominio da geometria, de suas aplicagées e de outros meios
de expressdo e representagdo, tais como perspectiva, modelagem, maquetes, modelos e imagens
virtuais;

XIl - o conhecimento dos instrumentais de informdtica para tratamento de informagées e
representagdo aplicada & arquitetura, ao urbanismo, ao paisagismo e ao planejamento urbano e
regional;

XIll - a habilidade na elaboragdo e instrumental na feitura e interpretagdo de levantamentos
topogrdficos, com a utilizagdo de aerofotogrametria, fotointerpretagéo e sensoriamento remoto,
necessdrios na realizagdo de projetos de arquitetura, urbanismo e paisagismo e no planejamento urbano
e regional.
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Pardgrafo unico. O projeto pedagdgico deverd demonstrar claramente como o conjunto das
atividades previstas garantird o desenvolvimento das competéncias e habilidades esperadas, tendo em
vista o perfil desejado, e garantindo a coexisténcia de relagGes entre teoria e prdtica, como forma de
fortalecer o conjunto dos elementos fundamentais para a aquisicdo de conhecimentos e habilidades
necessdrios a concepgdo e a prdtica do egresso. “

Finalmente, em seus Art. 62, propde a integra¢do entre os nucleos de conteudos curriculares

e um trabalho de curso final

“Art. 62 Os conteudos curriculares do curso de graduagdo em Arquitetura e Urbanismo deverdo estar
distribuidos em dois ntcleos e um Trabalho de Curso, recomendando-se sua interpenetrabilidade:

I - Nucleo de Conhecimentos de Fundamentagdo;

Il - Nucleo de Conhecimentos Profissionais;

Il - Trabalho de Curso. “

A Resolucdo N° 2 n3o versa especificamente sobre os tdpicos de contetdos ou disciplinas
que devem constituir o Nucleo de Conhecimentos de Fundamentacdo e o Nucleo de
Conhecimentos Profissionais. Cita, apenas, em seu Art. 62, § 12, 22 e 32 o conjunto de

campos de saber que deverd compor cada nucleo:

“§ 12 O Nucleo de Conhecimentos de Fundamentagdo serd composto por campos de saber que
fornegam o embasamento tedrico necessdrio para que o futuro profissional possa desenvolver seu
aprendizado e serd integrado por: Estética e Histdria das Artes; Estudos Sociais e Econémicos; Estudos
Ambientais; Desenho e Meios de Representagdo e Expressdo.

§ 22 O Nicleo de Conhecimentos Profissionais serd composto por campos de saber destinados
a caracterizagdo da identidade profissional do egresso e serd constituido por: Teoria e Historia da
Arquitetura, do Urbanismo e do Paisagismo; Projeto de Arquitetura, de Urbanismo e de Paisagismo;
Planejamento Urbano e Regional; Tecnologia da Construgdo; Sistemas Estruturais; Conforto Ambiental;
Técnicas Retrospectivas; Informdtica Aplicada a Arquitetura e Urbanismo; Topografia.

§ 32 O Trabalho de Curso serd supervisionado por um docente, de modo que envolva todos os
procedimentos de uma investigagdo técnico-cientifica, a serem desenvolvidos pelo académico ao longo
da realizagéo do ultimo ano do curso. ”

Isso equivale a dizer que se confere ampla liberdade ao projeto pedagdgico para compor sua
matriz curricular, até mesmo em formato que ndo seja multidisciplinar. Entretanto, na
universidade brasileira, ainda se observa certa dificuldade para encontrar outra forma de
atender as recomendac¢bes do Art. 62 e promover a citada “interpenetrabilidade” dos dois

nucleos, de uma forma que realmente nao seja através de disciplinas.
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4 — CONCLUSAO: O PROJETO COMO LUGAR DA INTERDISCIPLINARIDADE

Em relacdo as formas de realizacdo da interdisciplinaridade e modos de integracdo entre teoria e
pratica previstos nas Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Arquitetura e Urbanismo, em
seu Art. 3%, bem como na sélida formacdo generalista que define o perfil do egresso mencionado no
Art. 4° vale considerar que na maioria das propostas diddticas convencionais, ideia de
interdisciplinaridade quase sempre se restringe a divisdo de um mesmo tema ou objeto de estudo
entre disciplinas que tradicionalmente ndo possuem interlocucdo. Raramente se vé um problema
sendo tratado simultaneamente por duas ou mais disciplinas, o que seria muito desejavel. Mas, para
isso, teriamos que ver sendo posto em pratica o ja citado exercicio de relagbes de associagdo,
colaboracdo, cooperacao, complementagdo e integracdo entre as disciplinas e, principalmente, que
os professores deveriam exercer todas aquelas também ja mencionadas trocas ndo apenas entre
seus conhecimentos e métodos, mas também entre suas experiéncias e visdes de mundo. Ou seja, os
esforcos até aqui conhecidos para quebrar o isolamento das disciplinas e especialidades e atender as
determinacdes e recomendacdes legais, ainda constituem um desafio para a estrutura das matrizes

curriculares e para a pratica de ensino de arquitetura e urbanismo.

E aqui que aparece um segundo e importante nicleo da questdo que ora examinamos: o ensino de
arquitetura e urbanismo, quando dissociado do projeto, ndo parece conseguir — pela mera oferta de
acesso a variados campos disciplinares — a superacdo do par dual especialista/generalista. Se por um
lado o arquiteto consegue, ao longo de seu processo de formagdo académica, o acesso a um notavel
e variado conjunto de conhecimentos, oriundos de diferentes campos disciplinares, por outro lado,
pela falta de aprofundamento e de interlocucdo entre esses saberes, ndo consegue se consolidar no
espaco de nenhum deles. Na maior parte das vezes em que se coloca fora dos dominios de sua
habilitacdo exclusiva — o projeto — o arquiteto corre o risco de se tornar um tipo de especialista em
generalidades. Assim é que com frequéncia nos deparamos com aquele individuo que, ja graduado, e
por pressdo do mercado (ou pior, da falta de mercado) se vé cada vez mais afastado da pratica do
projeto (que, em ultima andlise, seria a Unica competéncia especifica do profissional arquiteto). De
modo geral, esse profissional ndo é mais que um “generalista que quer especializar-se e que, na
busca de novas habilidades, permanece nos limites de um holismo difuso e nebuloso. ” (DOMINGUES
et al., 2001 p.17). Ndo tardam a aparecer reagdes naturais - mas igualmente equivocadas — de grupos
que se ressentem fortemente desse quadro de dispersao e, muitas vezes, da imprecisdao que esse

holismo instaurou e propicia. Essa reagdao vem, frequentemente, na forma de uma tentativa de
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especializacdo mais intensa, quase sempre associada a dimensdo exata e tecnolégica da arquitetura,
a qual, por seu lado, peca na maior parte das vezes pela falta de compreensdo do que seja a

amplitude da arquitetura e da profissao do arquiteto.

E precisamente em meio a esse embate que o ensino do projeto de arquitetura e urbanismo se
coloca hoje. Encarregado da tarefa de promover a aplicacdo dos saberes relativos a arquitetura,
sejam eles amplos e difusos ou especializados e exatos, o projeto carrega a responsabilidade de
preservar, consolidar e, muitas vezes, resgatar o significado do exercicio da profissao, previamente
ciente de que nem o especialista nem o generalista serdo, individualmente, capazes dessa tarefa,
assim como até hoje a mera divisdo dos problemas em disciplinas que ndo se articulam (ou seja, a

multidisciplinaridade) ndo foi.

Com nossos olhares na pratica de ensino de arquitetura, o que verificamos é que a sala de aula, o
atelié ou a oficina de projeto, parece continuar sendo o lugar mais capaz de promover a integracdo e
articulagdo de saberes indispensaveis a realizacdo de qualquer boa arquitetura — estruturas, conforto
ambiental, estética, materiais, tecnologia, histéria, teoria, geometria, etc. — também visando o
desejavel e necessario traspassamento das disciplinas e de seus discursos. Em outras palavras, o
projeto se oferece como possibilidade (possivelmente Unica) da consubstanciacdo daquele lugar de
interface, daquele lugar de realizagdao da interdisciplinaridade na arquitetura, onde realmente se
conjugam os mais variados saberes em um Unico produto, sob a forma de um conhecimento
potencialmente sempre novo e, também, sua melhor possibilidade de articulagdo com a

complexidade do mundo contemporaneo.
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